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PREFACIO

Esta Obra é composta por ensaios académicos
produzidos por alunos e alunas da gradua¢do em Letras:
portugués e suas respectivas literatura do Departamento
Académico de Letras Vernaculas-DALV e dos pesquisadores
e pesquisadoras do Programa de Pés-graduacdo em
Educacdo-PPGE, ambos da Universidade Federal de
Rondénia-UNIR, sob a docéncia e a orientacdo do Prof. Dr.
José Flavio da Paz, quando lecionando as disciplinas
“Educa¢do de Jovens e Adultos”, no curso de Letras; e,
“Educagdo Especial e Inclusiva™ para o PPGE/UNIR.

A dindmica consistiu em, apds a docéncia no
PPGE/UNIR, os mestrandos e as mestrandas apresentaram
um ensaio académico como trabalho de conclusédo da
disciplina “Educacdo Especial e Inclusiva”, sendo essa
ministrada pelo Prof. Dr. José Flavio da Paz para o
Programa de Pés-graduacdo em Educacdo da Universidade
Federal de Rondénia-PPGE/UNIR, no semestre 2023.1.

Em seguida, interessados em fazer um estagio (ndo-
remunerado e nao-obrigatério) na turma de Letras, na
disciplina “Educacdo de Jovens e Adultos” poderiam
experienciar a orientacdo daqueles académicos, que
resultou em novas produg¢des. Logo, ao somarmos todas as
construcdes obtivemos onde produtos vélidos e, dessa
forma, a atual producéo.

Ressalta-se que os trabalhos efetuados pelos
pesquisadores e pelas pesquisadoras do PPGE/UNIR
também foi apresentado durante o Il Encontro
Internacional de Educa¢do Especial, Inclusdao e Diversidade,
evento proposto pela disciplina “Educacdo Especial e
Inclusiva”, realizado nos dias 18, 19 e 20 de maio de 2023,
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sob a Coordenac¢dao dos Organizadores desse livro, dos
mestrandos e das mestrandas do supracitado Programa.

Desse modo, o «capitulo 1 traz como titulo
EDUCACAO QUILOMBOLA: OS MOVIMENTOS OU
REPRESENTATIVIDADE EM PROL DA EDUCACAO E
IDENTIDADE AFRODESCENDENTE EM RONDONIA, e de
autoria do mestrando Altino dos Santos Oliveira, sob a
orientacdo do Prof. Dr. José Flavio da Paz que assim o fez
em todos os demais produtos deste suporte.

Os autores versdao sobre o processo educacional
que causa inquieta¢des aos seus usuarios; e, mesmo com
tantos apontamentos e teorias para compreender a
dindmica, ainda vemos que a situagdo apresenta lacunas.
Uma dessas, é a educacdo dos povos originarios, mais
especificamente das comunidades remanescentes de
quilombolas, uma realidade que assola tais comunidades
no estado de Rondodnia.

Pensando o quanto essa temética é importante
para a preservacdo e manutencdo da cultura
afrodescendente perceberam a necessidade de suscitar
temas relacionados a cultura afro, isso para ndo acontecer
como ja aconteceu com tantas outras temaéticas ligadas a
educacdo. Por isso, detectaram o0s movimentos ou
representatividades em prol da educacdo e identidade
afrodescendente em Rondénia e estabeleceram como
objetivo geral, a identificacdo, o reconhecimento e a
promocao desses espacos na Capital rondoniense.

Oliveira e Paz perceberam que a constru¢do da
histéria e da identidade afrodescendente estd baseada em
lutas e resisténcias, e passado todo esse por esse longo
periodo de historicidade, ainda, nos dias atuais, a
populacdo negra tem garantido o direito de ocupar o
espaco que desejar.

No segundo capitulo, intitulado TRANSTORNO
DO ESPECTRO AUTISTA E PRATICAS EDUCATIVAS NA
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EDUCACAO PROFISSIONAL, das graduandas Camila
Giovana Souza Melo e Daniela Hilary Nunes Nascimento,
sob a orientacdo da mestranda Charlliene Lima da Silva,
trata-se das politicas publicas e da legislacdo educacional
brasileira, com especial afinco ao direito de todos a
educacdo, fundamentados em um modelo de educacdo
inclusiva, uma vez que essa visa oportunizar ao aluno com
Transtorno do Espectro Autista (TEA), o atendimento
educacional especializado, conforme suas especificidades,
possibilitando o desenvolvimento de suas habilidades e
potencialidades.

Segundo as pesquisadoras, o estudo tem por
objetivo analisar as préaticas educativas na escolarizagdo de
alunos TEA na Educacdo Profissional, verificando se as
especificidades estdo sendo atendidas. A pesquisa tem
como fio condutor a abordagem qualitativa, do tipo
revisdo bibliogréafica, fundamentando-se nas premissas com
base de dados do Portal de Periédicos e Catalogo de Teses
e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e Scientific Electronic
Library Online (Scielo).

Os resultados mostram que apesar de ter politicas
publicas voltadas para esse publico-alvo é preciso que as
préticas educativas sejam executadas nas escolas de forma
a proporcionar uma aprendizagem significativa ao aluno
com TEA.

Concluiram, portanto, que a falta de
institucionalizacdo de ac¢des educativas inclusivas, como
flexibilizacdo de curriculo, além das falhas no processo de
formacdo docente sdo fatores que contribuem para
exclusdo de pessoas autistas na educac¢do profissional.

O capitulo trés tem com titulo CONHECIMENTO
E IDENTIFICACAO PRECOCE DOS SINAIS
DO TRANSTORNO ESPECTRO AUTISMO (TEA) PELOS
PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL e foi produzido
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pela mestranda em Educacdo Charlliene Lima da Silva, sob
a orientacdo do Prof. Dr. José Flavio da Paz.

O trabalho versa sobre a tematica que a
pesquisadora vem se debrucando no ultimo ano, quando
do seu ingresso no PPGE /UNIR e traz conceitos acerca do
TEA como sendo caracterizado por um transtorno do
neurodesenvolvimento que compromete a interacdo e a
comunica¢do social em diversos contextos, como também por
padrdes repetitivos e restritos de comportamentos ou interesses.
Considerando que nas ultimas décadas tem crescido o numero
de criangas com TEA em escolas regulares.

Neste estudo, a investigadora objetiva analisar o
conhecimento dos docentes sobre o TEA e as agbes
tomadas a partir da identificagdo dos sinais de TEA na
Educacdo Infantil. A pesquisa tem como fio condutor a
abordagem qualitativa, do tipo revisdo bibliogréfica. Os
resultados mostraram que mesmo com  pouco
conhecimento sobre assunto, a maioria dos docentes
conseguem identificar os sinais de TEA nas criancas através
das observagbes, porém nao se sentem preparados para
viabilizar o processo de inclusdo e que para melhorar as
acOes pedagodgicas, necessitam de formacdo inicial e
continuada, infraestrutura, recursos didatico-tecnoldgicos,
curriculo e politicas publicas para a inclusdo socioescolar.

No capitulo quatro, com o titulo
RIBEIRINHOS NO CONTEXTO AMAZONICO E A
EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA
PAULO FREIRE, a graduanda Elany Sena Lisboa, sob a
orientacdo da mestranda em Educac@o Lucicleia Lima de
Souza e media¢do do Prof. Dr. José Flavio da Paz abordam
a temética da educacdo e alfabetizacdo de adultos
ribeirinhos, apresentando uma proposta de ensino baseada
no método freiriano, frente ao contexto especifico dos
ribeirinhos, que vivem em &reas remotas e muitas vezes
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isoladas, a alfabetizacdo e a educacédo se apresentam como
desafios complexos.

Nesse sentido, apontam que o método freiriano,
inspirado nas ideias de Paulo Freire, € uma abordagem
pedagdgica que busca a conscientizacdo e a transformacao
social por meio da educacgéo.

A pesquisa se utiliza da abordagem qualitativa, do
tipo revisdo bibliogréafica, fundamentando-se nas premissas
de tedricos com Araujo; Oliveira (2020) e Freire (1987).
Nos seus resultados mostraram que apesar dos esfor¢os,
precisamos construir uma educagdo relevante e significativa
para os ribeirinhos.

O quinto capitulo, A IMPORTANCIA DA LEITURA
NO CONTEXTO RIBEIRINHO NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS NA PERSPECTIVA PAULO FREIRE é
uma producdo da graduanda Iricléia Silva do Nascimento,
também mediada pela mestranda Lucicleia Lima de Souza e
tem como objetivo discutir a Educacdo de Jovens e Adultos
dos ribeirinhos. A temaética que utilizaram é ribeirinho no
contexto amazdnico e educacdo de jovens e adultos,
segundo a visdo de Freire.

As autoras esperam que trazer a tona pontos desse
ensino, destacando pontos relevantes, segundo as
concep¢bes de Freire, tratando-se uma uma pesquisa
qualitativa, que se utiliza de referenciais tedrico sustentados
em Miguel Gonzalez Arroyo, no atual Referencial de
Curricular do Estado de Rondbnia e, obviamente, nas
premissas do Pai da Educacdo Paulo Freire

No capitulo seis, A LUDICIDADE E A CRIANCA
COM DEFICIENCIA FISICA PARA ALEM DO LAUDO
MEDICO ¢é a temética pensada pela mestranda em
Educacdo Jane Lucia Ferreira de Souza Silva, sob a
orienta¢do do Prof. Dr. José Flavio da Paz.

Esse trabalho académico ¢é decorrente da
experiéncia da autora, frente os resultados alcancados em
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uma aula expositiva e dialogada da disciplina de Educacdo
Especial e Inclusiva do programa PPGE- Mestrado em
Educacdo, ministrado pelo professor “Da Paz”, com base
no livro de Pavao(2011), o qual dialoga com a Lei N°
13.146, de 6 de julho de 2015, que visa compreender a
percep¢do dos profissionais da educacdo salas de AEE no
que se refere ao atendimento especializado para as criancas
com deficiéncia fisicas nos espacos escolares de forma
inclusiva.

Paralelo as discussdes instigadas no decorrer das
aulas evidenciou a seguinte abordagem: Qual a
compreensdo a partir dos aporte tedricos no que tange as
préaticas ladicas como proposta de inclusdo dentro dos
espacos escolares pelos profissionais das salas de AEE .

Nessa direcdo, a investigadora estabeleceu o
objetivo de averiguar se as préaticas ladicas obtém lugar na
atuacdo pedagodgica pelos profissionais das salas de AEE
como forma de incluir e desenvolver as criancas com
deficiéncia fisica nos espacos escolares. O estudo apresenta
uma relevancia social por ser uma reflexdo sobre o fazer
pedagdgico como proposta de incluir a partir da ludicidade
de todos os alunos e de todas alunas, a partir de um olhar
para além do laudo médico.

O sétimo capitulo traz a tematica INCLUSAO DA
PESSOA COM SINDROME DE DOWN NA EJA e foi
produzido pelas graduandas Ana Caroline Pereira Duarte e
Rosangela da Silva Santos, sob a orientacdo da mestranda
em Educacdo Lidiane Silva dos Santos, que motivadas pela
ideia de que a Educac¢do de Jovens e Adultos (EJA) colabora
para reintegragdo dos estudantes a escola, e,
consequentemente, ao acesso na participacdo da vida
cultural, social, econdmica e educacional a que tém direito,
buscaram refletir sobre os perspectivas colaboradoras para
inclusdo educacional dos alunos com sindrome de down na
EJA.
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Nesse viés, a indagacdo norteadora do trabalho é,
em que medida o processo de inclusdao educacional de
alunos com Sindrome de Down colabora para o seu
processo de aprendizagem em sala de aula?

Para que alcancassem seu objetivo e tivessem sua
indagacdo respondida, apoiaram-se em artigos, dissertacdes
e autores que debatem sobre a temética, servindo como
embasamento tedrico da causa da qual defendemos: a
reintegracdo as salas de aulas é um processo de
desenvolvimento ndo s6 social e educacional, mas
cognitivo e emocional, gerando oportunidade de avanco
em todos os sentidos.

Por fim, concluiram que, buscando melhor
colocacdo  profissional, autonomia, autoestima e
desenvolvimento educacional, as pessoas com Sindrome
de Down encontram na Educa¢do de Jovens e Adultos
possibilidade de integralizacdo social.

No capitulo oito, a mestranda em Educacdo
Lucicleia Lima de Souza, sob a orientacdo do Prof. Dr. José
Flavio da Paz versa sobre A EDUCACAO INCLUSIVA,
ESCOLAS DO CAMPO RIBEIRINHAS NO CONTEXTO
AMAZONICO: O DESENVOLVIMENTO DAS
COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS COMO EIXO
GERADOR DAS INTENCIONALIDADES E PRATICAS
PEDAGOGICAS.

O ensaio aborda a temdtica competéncias
socioemocionais e seu desenvolvimento como eixo gerador
das intencionalidades e préaticas pedagdgicas, considerando
a educacdo inclusiva na conjuntura sociocultural na
modalidade das Escolas do Campo e, as especificidades das
escolas rurais ribeirinhas, localizadas em éareas que estao
distantes dos centros urbanos, que sao dificil acesso, e que
estdo inseridas no contexto amazdnico.

O produto tem por objetivo compreender a
importancia de incluir competéncias socioemocionais como
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eixo gerador das intencionalidades e das praticas
pedagdgicas na modalidade de ensino nas Escolas do
campo, especificamente nas escolas rurais ribeiras de Porto
Velho.

Para o aprofundamento tedrico considerou alguns
objetivos, a saber:

a) descrever a educacdo inclusiva na modalidade
da educacdo do campo, nas especificidades das escolas
rurais ribeirinhas;

b) Caracterizar as competéncias socioemocionais
como eixo gerador;

c) ldentificar préticas pedagdgicas que evidenciem
a inclusao das competéncias e habilidades socioemocionais.

Segundo a investigadora, a pesquisa tem como
uma abordagem qualitativa, do tipo revisd@o bibliogréfica
que eleva as discussdes de diversos autores, baseado em
material j& elaborado conforme Gil (2002), e nas premissas
de tedéricos como Paz (2019), Freire (1983), Arroyo (1999),
Goleman ( 2011) e Azevedo (2017).

Os resultados mostraram explicitamente, a
trajetéria excludente desses sujeitos, no tocante aos
aspectos  sociocultural da modalidade escolas do
campo, ao mesmo tempo que apresentou a escola
como um espa¢o de transformacdo e possibilidades de
mudancas ao vislumbrar a formacdo Integral desse
individuo, ou seja, considerar o desenvolvimento dos
aspectos socioemocionais concomitante aos aspectos
cognitivos, nas praticas pedagdgicas, outro ponto foi a
possibilidade de assumir uma postura Inclusiva tratando-se
da modalidade educacdo do campo, consequentemente as
escolas Ribeirinhas, mesmo com todos os intempéries
existentes no contexto amazdnico.

A ‘DIVERSIDADE / DIFERENCA’: INTENCOES
SUBVERTIDAS NAS ENTRELINHAS DAS CONSTRUCOES
TEXTUAIS CURRICULARES é o tema do ensaio da
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mestranda Rute Barboza da Silva, sob a orientacdo do Prof.
Dr. José Flavio da Paz. O seu trabalho de pesquisa discorre
as politicas de inclusdo e curriculo escolar, bem como
reconhecem a sua intensificacdo na e apds década de 1990,
advinda das provocac¢bes que a teorizacdo pos-criticas
introduzem sobre as criticas e seus desdobramentos.

Tal estudo tem por objetivo despertar a
necessidade de leitura analitica e critica dos documentos
normativos que decorrem a inclusdo em ambito escolar e
social perante os ideais do neoliberalismo, utilizando-se da
metodologia critica dos conteddos, numa pesquisa
bibliografica de um artigo que versa sobre politicas de
inclusdo e curriculos numa visdo foucaultiana.

No pendltimo capitulo, a mestranda em
Educacédo Silvia Nascimento Rodrigues de Almeida, sob
a orientacdo do Prof. Dr. José Flavio da Paz nos
apresenta as PRATICAS ANTIRRACISTAS NA PRIMEIRA
INFANCIA: DESCONSTRUCAO DE  TERMOS
ESTRUTURAIS, onde demonstra que a escola é um lugar
de socializacdo e que pode permitir o fortalecimento da
identidade negra, desde a Educacdo Infantil até os
altimos anos da Educagdo Baésica.

A pesquisadora aponta que a formac¢do da
identidade é construida também através da trajetéria
escolar e a escola tem responsabilidade com esses
individuos para que possam compreender a
complexidade de si mesmo e respeitar as diferencas.

No seu ensaio, busca compreender a
complexidade na qual a constru¢cdo da identidade esta
inserida, sobretudo quando levamos em considera¢do a
corporeidade, sendo essa uma das tarefas e os desafios
colocados para os educadores.

Na concep¢éo da investigadora, deveria ser uma
das preocupa¢des dos processos de formacdo de
professores quando estes discutem a diversidade étnico-
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cultural. Diante da complexidade do racismo e seus
desdobramentos perversos que asfixiam identidades e
atravessam subjetividades, defende a importéncia da
incorporacdo da luta antirracista na educacdo infantil,
uma vez que corrobora para a constru¢do de referéncias
étnico-raciais para criancas pequenas. Além disso, a
representatividade materializada na ancoragem social
pelo sujeito professor/ professora antirracista e negro
extrapola a prética de valorizagdo ou celebracdo da
identidade negra.

No ultimo capitulo, o mestrando em Educacéo
Uelinton Aires Duarte, mediado pelas orienta¢des do
Prof. Dr. José Fladvio da Paz alude sobre o
ACOLHIMENTO DE JOVENS LGBTQIA+ NA
UNIVERSIDADE: BREVISSIMO ENSAIO. Esse ensaio
trata a LGBTfobia nas universidades, onde é considerada
uma realidade preocupante que precisa ser abordada e
combatida de forma efetiva. Infelizmente, em alguns
casos, estudantes e até mesmo professores LGBTQIA+
podem enfrentar discriminagdo, preconceito e
hostilidade dentro do campus universitario.

Por isto, segundo o autor do trabalho, é
fundamental que as universidades assumam a
responsabilidade de combater a LGBTfobia e promovam
um ambiente de respeito e inclusdo para todos os
membros da populacdo académica. Isso ndo apenas cria
um espago seguro para os estudantes LGBTQIA +, mas
também contribui para a formacdo de profissionais mais
conscientes, empaticos e preparados para atuar em uma
sociedade diversa.

Dessa forma, os jovens que ndo se encaixam no
padrdo do cisgénero e heteronormativo ingressam nas
universidades j& com suas vidas impactadas pelo
preconceito e a discriminacdo. Nesse ambiente, nem
todos os profissionais sdo formados para o acolhimento
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desses jovens, o que torna ainda mais preocupante o
peso dessas experiéncias.

Assim, espera-se contribuir com as praticas
docentes que integrem as graduag¢des as pds-graduagdes, no
sentido de possibilitar o alargamento da percep¢do e o
incentivo ao héabito da leitura do mundo, previamente as
leituras da vida escolar e seus sentidos

Boa leitura! Até mais!!
Prof. Dr. José Flavio da Paz-UNIR

Prof. Dr. Néstor Ratl Gonzélez Gutiérrez-UNAD
Organizdores
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EDUCACAO QUILOMBOLA: OS MOVIMENTOS
OU REPRESENTATIVIDADE EM PROL DA
EDUCACAO E IDENTIDADE
AFRODESCENDENTE EM RONDONIA !

Altino dos Santos Oliveira 2
José Flavio da Paz 3

INTRODUCAO

O processo educacional ja& vem causando
inquietacdes ndo é de agora, e mesmo com tantos
apontamentos e teorias para compreender o processo,
ainda vemos que tal situacdo ainda apresenta lacunas. Uma

1 Trabalho de conclusdo da disciplina “Educacdo Especial e Inclusiva”,
ministrada pelo Prof. Dr. José Flavio da Paz para o Programa de P&s-graduacdo
em Educacdo da Universidade Federal de Rondonia-PPGE/UNIR, no semestre
2023.1.

2 Mestrando do Programa de Pds graduacdo em Mestrado Académico em
Educac¢do — UNIR, professor da Secretaria Municipal de Educag¢do - SEMED. CV
Lattes: https://lattes.cnpqg.br/2261605260623391 E-mail:
oliveirapdg@gmail.com.

3 Poés-doutor em educacdo-UniLogos/USA; Pds-doutor em Psicologia-
UFLO/Argentina; Pés-doutorando em Direitos Humanos, Difusos e Sociais-
USAL/Espanha; Doutor em Estudos Literdrios-Unemat; Mestre em Letras-
Unimar; Mestre em Estudos Literdrios-UNIR, onde é docente e pesquisador
lotado no Departamento Académico de Letras Verndculas-DALV e no
PPGE/UNIR; Diversas especializa¢cdes nas areas de educacdo especial, incluséo,
género e sexualidade humana, histéria e cultura africana e afro-brasileira entre
outras; Graduado em Letras Libras-UFSC. cv Lattes:
http://lattes.cnpg.br/5717227670514288; E-mail: jfpaz@unir.br.
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dessas lacunas que podemos destacar é a educacdo dos
povos origindrios, mais especificamente das comunidades
remanescentes quilombolas, uma realidade brasileira que
vem refletindo nas comunidades remanescentes no estado
de Rondodnia.

E importante destacar que de acordo com SEAS
(Secretaria de Estado da Assisténcia e do Desenvolvimento
Social/RO) o Estado conta com oito (8) comunidades
remanescentes quilombolas e estdo localizadas as margens
do rio Guaporé, desde o municipio de Pimenteiras D’Oeste,
passando por Alta Floresta D’Oeste, Sdo Francisco do
Guaporé, Sao Miguel do Guaporé até Costa Marques. O
municipio de Sdo Francisco do Guaporé possui duas
comunidades: comunidade quilombola de Pedras Negras
do Guaporé e comunidade quilombola de Santo Anténio
do Guaporé. Em Costa Marques hd as comunidades
quilombolas de Santa Fé e Forte Principe da Beira. Em
Pimenteiras estdo as comunidades de Laranjeiras e de Santa
Cruz. Em Alta Floresta D’Oeste encontra-se a comunidade
Rolim de Moura do Guaporé e em Sao Miguel do Guaporé,
a comunidade quilombola de Jesus.

Essas comunidades como se vé, por estar as
margens do rio, tem que vencer os desafios da localizacao
geogréfica, bem como também a falta de assisténcia do
poder publico quanto a manutengdo a satde, saneamento,
seguranca e educacdo. No caso, esse ultimo como é foco
da pesquisa receberd uma maior atencdo, mas enquanto
sociedade sdo carentes de todas as politicas publicas e que
infelizmente ndo vem acontecendo de forma satisfatéria.
Por isso, deposita-se na educacdo a esperanca, pois
conforme Freire (2000, p. 14) a educacdo nao sendo
fazedora de tudo é um fator fundamental na reinvencao
do mundo. Nesse caso, além da Constituicdo de 1988,
temos a LDB n®? 9.394 de 1996, em vigéncia e
concomitantemente temos a Lei n%. 10.639 de 2003.
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Por meio desses mecanismos legais poderiamos
garantir toda e qualquer tentativa de preservacdo e
manutencdo da cultura e identidade afrodescendentes
dessas comunidades. Porém, o cenério brasileiro traz a tona
uma realidade deficitdria quanto ao atendimento e
assisténcia desse publico. Para garantir todos esses direitos,
a nivel nacional podemos citar a Funda¢cdo Palmares que
vem zelando, fazendo cumprir o que esta estabelecido em
lei e a0 mesmo tempo fazendo a maéaquina publica
funcionar a favor dos mesmos. Por isso, detectar os
movimentos ou representatividades em prol da educac¢édo e
identidade afrodescendente em Ronddnia. Em outras
palavras é buscar verificar se além das associacdes
quilombolas outros movimentos estdo na luta e busca pela
manuten¢do da cultura afrodescendente no estado de
Rondoénia.

FUNDAGAO CULTURAL PALMARES E OS MECANISMOS
LEGAIS DOS QUILOMBOS

No dia 22 de agosto de 1988, o Governo Federal
fundou a primeira instituicio puablica voltada para
promocdo e preservacao dos valores culturais, histdricos,
sociais e econdmicos decorrentes
da influéncia negra na formacdo da sociedade brasileira: a
Fundacdo Cultural Palmares (FCP), entidade vinculada ao
Ministério do Turismo. Ao longo dos anos, a FCP tem
trabalhado para promover uma politica cultural igualitéria
e inclusiva, que contribua para a valorizacdo da histéria e
das manifestagbes culturais e artisticas negras brasileiras
como patriménios nacionais. Marques (2017, pag. 28) diz
O seguinte:

O nome da Fundagdo Cultural
Palmares é uma homenagem a Zumbi
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dos Palmares, dltimo lider do
Quilombo dos Palmares, o maior,
mais duradouro e mais organizado
refigio de homens e mulheres negros
escravizados. O quilombo era
localizado na regido da Serra da
Barriga, sitio arqueoldgico tombado
em Alagoas. (Marques, 2017, pag.
28)

Como dito, esse foi um dos movimentos, umas das
representatividades, porém nao foi o Unico que lutou
contra as desigualdades e por melhores condi¢des de vida.
Conforme CPISP (2010) Apud Tavares; Silva (2016, pag.
133) atualmente os quilombos sdo conhecidos como
Comunidades Remanescentes de Quilombos e, segundo a
Comissdo Pré-Indio de Sdo Paulo (CPISP, 2010), hoje
existem aproximadamente 2000 comunidades em todo o
territério brasileiro.

Isso é uma demonstracdo que ao longo dos anos o
trabalho dos movimentos e associacdes quilombolas tém
sido constantes no que diz respeito a luta por igualdade,
identidade e uma educacdo que respeite a cultura e
costumes de seus habitantes. E a criacdo de uma Instituicdo
maior, ou seja, a criacdo da Fundagao Cultural Palmares foi
um marco histérico para essa populac¢do, pois agora podem
contar com uma representatividade frente ao poder
publico ou em qualquer outra situacdo para a garantia de
seus direitos e pode acreditar que a luta da referida
Fundacdo tem sido constante e expressiva.

Podemos perceber a atua¢do da Fundacdo frente
as desigualdades, as injusticas e discriminac@o racial que as
comunidades vém sofrendo por parte de uma parcela da
sociedade, que insiste em tratar a comunidade negra com
inferioridade e desigualdade. Frente a todas essas
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indiferencas que ha, vao se pensando em politicas publicas
e mecanismos legais para a garantia dos mesmos. Ha
exemplo do Artigo 68 da Constituicdo Federal dentre os
direitos assegurados, de acordo com Marques (2013, pag.
137) “Aos remanescentes das comunidades dos quilombos
que estejam ocupando suas terras é reconhecida a
propriedade definitiva, devendo o Estado emitir-lhes os
titulos respectivos™.

Além da Constituicdo, ainda temos em vigor e
direcionada a educagdo, temos a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo n°.: 9.394/96 preconiza a respeito de tal
tematico nos espacos escolares:

Art. 26. Os curriculos do ensino
fundamental e médio devem ter uma
base nacional comum, a ser
complementada, em cada sistema de
ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e
da clientela. (BRASIL, 1996)

Diz mais, no paragrafo 4°:

§84° O ensino da Histéria do Brasil
levard em conta as contribui¢des das
diferentes culturas e etnias para a
formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena,
africana e europeia.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo como
percebe-se j& havia preocupacdo quanto ao movimento
negro, porém, foi necessdrio a criacggo da Lei
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n°10.639/2003 para a garantia do cumprimento do que se
estabelece em lei, lembrando que o cumprimento dessa lei
ndo se restringe a apenas ao processo educacional, mais
também a uma tentativa de manter viva a memoria dos
povos que construiram sua histéria a partir de muitas lutas,
resisténcias e atualmente mantem sua identidade por conta
das constantes investiduras contra o sistema opressor e
tenta apagar toda a histéria desse povo que ajudaram
diretamente na construcdo da histéria do Brasil.
E mais recente temos:

A Lei nol1.645/2008 torna
obrigatério o estudo da cultura afro-
brasileira e indigena nas escolas de
Ensino Fundamental e Médio do
pais, buscando aproximar
comunidades, povos e culturas em
exercicios interculturais. De acordo
com o § 2o da referida lei, “os
conteldos referentes a histéria e
cultura afro-brasileira dos povos
indigenas brasileiros serdo
ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas
dreas de educacdo artistica e de
literatura e histéria  brasileira.
(RIFFEL; DE OLIVEIRA, 2014, pag.
01)

Quanto aos mecanismos legais percebe o quanto o
Brasil j& progrediu, todavia percebe-se na realidade
brasileira que o processo de insercdo dessa tematica no
ambito escolar tem sido um desafio por inimeras situacdes
que vao desde a prépria forma¢do do professor como
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também a prdpria estrutura da escola inviabiliza tal prética,
quando digo estrutura refiro-me a organizacional.

AS REPRESENTATIVIDADES EM RONDONIA

Visto que em Ronddnia somam-se um total de oito
(8) comunidades quilombolas, percebe-se que a atuagdo
das associacbes tem significativas. Como no caso da
primeira comunidade quilombola reconhecida no Brasil.
Essa primeira comunidade fica localizada a 108 km de S&o
Miguel do Guaporé - Comunidade de Jesus recebe,
conforme Palmares (2009) isso sé foi possivel por meio da
Portaria 15 de 2009, assegurando as 51 pessoas o direito a
5 mil hectares de propriedades, ou seja, o titulo
comunitério da terra.

Isso sem sombras de duvidas, suscitou nas outras
comunidades o desejo de garantir o mesmo direito e que
para isso deveriam se organizar, no que diz respeito a
pessoal, ou seja, distribuir as fun¢des como também
organizar a documentacdo da entdo referida associacdo.
Prova disso é que, em 21 de dezembro de 2018, a
Comunidade Quilombola de Santa Fé recebeu o titulo
territorial definitivo do Incra. Esta foi a segunda
comunidade quilombola de Ronddnia a receber o titulo de
propriedade. De acordo com o portal Mapa de Conflitos
(2019).

Ao longo dos anos, os quilombolas,
por meio da Associacdo Quilombola
da Comunidade de Santa Fé,
conseguiram realizar diversas
articulagdes — que incluiram reunides,
diagndsticos, documentos publicos e
outras a¢des politicas — de forma a
pressionar o Incra pela titulacdo do
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territério. (MAPA DE CONEFLITOS,
2019)

Analisando o histérico e evolugcdo das outras seis
comunidades ja reconhecidas no estado de Ronddnia
percebe-se a participacdo direta das associacdes nessas
conquistas. Cabe ressaltar que por tras dessas associagdes
estdo pessoas que lutam incansavelmente para que essa
conquista seja possivel e isso ndo significa que é uma
conquista do representante da associacdo daquela
comunidade é uma conquista que ird beneficiar o todo,
bem como também favorecer a instalacdo, respeito
direito a propriedade, esses principios estdo ligados
propriedade, mas também temos questdes ligadas
educacdo, saude, seguranca.

Paralelo as lutas das associagdes temos as mulheres
que, de acordo com Santiago (2019, pag. 55):

Se para a mulher resultou apenas o silenciamento
na Histéria, as mulheres negras, empobrecidas, essa
realidade é ainda mais significativa, pois género, cor e classe
social distanciam ainda mais a mulher negra da relacdo de
igualdade com o género masculino. (Santiago, 2019, pag.
55)

QU Qr (D

Mesmo diante dessas diferencas, as mulheres negras
do quilombo de Pedras Negras, localizada no municipio de
Sdo Francisco do Guaporé verifica-se o trabalho das
mulheres movimento este que acaba contribuindo para
tornar visivel as comunidades remanescentes, mesmo que
em determinados momentos esse trabalho passe
despercebido para alguns. Pois trata-se de um grupo ativo
de mulheres que buscam por um lugar na sociedade,
contribuindo para a identidade e valorizacdo da cultura
local.
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CONSIDERAGOES FINAIS

Percebe-se que a comunidade afrodescendente do
Brasil vem cada dia mais lutando e buscando seu espa¢o na
sociedade, principalmente quando se trata de identidade e
preservacdo do seu patrimdnio cultural e tradi¢bes
incluindo a educacgéo.

De acordo com Silva et al. (2020, pag. 144)
encontramos registros da relevancia dos diversos
movimentos negros na luta pela garantia de direitos a
populacdo negra. Também presentes nos debates,
articulagbes e luta na trajetéria das leis. Portanto, os
movimentos gerados pelas associacdes e pequenos grupos
mesmo que inicialmente aparentassem insignificantes,
tomaram uma propor¢do ampla, pois foi a partir da
inquietacdo de uma pessoa ou um pequeno grupo que foi
possivel mobilizar entidades de abrangéncia nacional e
internacional, bem como também entidades
governamentais e ndo governamentais para que
trabalhassem em prol do reconhecimento, valorizacdo,
resgate, identidade, titularizacdo de suas propriedades e
tantos outros ganhos ao longo dessa luta.

Missiatto (2021, pég. 271) coloca que o
apagamento das memorias e identidades negras no Brasil é
um projeto colonial. Porém Missiatto (2021, pag. 271)
enfatiza:

Contudo, a resisténcia criativamente
vem se apoderando de formas
variadas, como a escrita em
producdo independente, a arte de
rua e os ciberespacos, para falar, a
partir de seu lugar, as dores e
prazeres da experiéncia negra
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brasileira, construindo assim novas
pontes para superacdo do racismo.
(MISSIATTO, 2021, pag. 271)

Frente a tudo isso cabe aos movimentos
continuarem atuando de forma unificada e persistir para
conseguir alcancar o respeito, a dignidade, direito,
educacdo e tantos outros aspectos que lhes foram e sdao
negados seja puramente pela origem, ou pelo poder
aquisitivo. Todavia devemos sempre lembrar que esses
também sdo gentes e que tem uma histéria muito rica de
luta ndo para conquistar ou tomar o que é do outro, mas
sim uma busca pela ocupa¢do de seu préprio espaco, ou
seja, em qualquer lugar onde queira estar.
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TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E

PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCAGCAO
PROFISSIONAL

Camila Giovana Souza Melo 4
Charlliene Lima da Silva *

Daniela Hilary Nunes Nascimento ¢
José Flavio da Paz 7

INTRODUCAO

No século XIX a Educag¢do Profissional no Brasil
teve inicio com a criagdo das primeiras escolas de
aprendizes artifices. Essas escolas foram estabelecidas com
o objetivo de formar trabalhadores qualificados para

4 Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras Portugués - Universidade Federal
de Ronddnia. Porto Velho/RO/Brasil. E-mail: cgsmcontato@gmail.com.

5 Mestranda do Curso de Pds-Graduagdo Stricto Sensu em Educagdo - Universidade
Federal de Ronddnia (UNIR). Porto Velho/RO/Brasil. E-
mail:charllienelima@gmail.com.

6 Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras Portugués - Universidade Federal
de Ronddnia. Porto Velho/RO/Brasil. E-mail: dhaniella.hillary@gmail.com.

7 Pés-doutor em educagdo-UniLogos/USA; Pds-doutor em  Psicologia-
UFLO/Argentina; Pds-doutorando em Direitos Humanos, Difusos e Sociais-
USAL/Espanha; Doutor em Estudos Literarios-Unemat; Mestre em Letras-Unimar;
Mestre em Estudos Literarios-UNIR, onde é docente e pesquisador lotado no
Departamento Académico de Letras Vernaculas-DALV e no PPGE/UNIR; Diversas
especializagbes nas dreas de educagdo especial, inclusdo, género e sexualidade
humana, histdria e cultura africana e afro-brasileira entre outras; Graduado em
Letras Libras-UFSC. CV Lattes: http://lattes.cnpg.br/5717227670514288; E-mail:

ifpaz@unir.br.
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atender as demandas da época, especialmente nas areas de
artesanato e industria.

Ao longo de sua histéria, a Educa¢do Profissional
no Brasil passou por diversas transformagdes, buscando
atender as demandas do mercado de trabalho e
proporcionar oportunidades de qualificacdo e formacédo
para os estudantes.

A inclusdo de pessoas com Transtorno do Espectro
Autista é resultado de movimentos sociais assegurados em
documentos oficiais (nacionais e internacionais), que foram
se constituindo ao longo das décadas, tais como:
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), Declaracdo Mundial
sobre Educag¢do para todos (UNESCO, 1990), Declaracdo
de Salamanca (UNESCO, 1994), Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo  Brasileira  (BRASIL, 1996), Parédmetros
Curriculares Nacionais — Adapta¢des Curriculares (BRASIL,
1998), Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), Lei
Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de Protecao
dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
-Lei, n?212.764 (BRASIL, 2012), Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) entre outras que
dispbem sobre o tema, nas mais diversas esferas da
sociedade.

O Transtorno do Espectro Autista é considerado
um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado
por uma diade comprometida na comunica¢do social
reciproca e na interacdo social e padrdes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades
(APA, 2014).

A pesquisa justifica-se, portanto, por difundir
dados sobre a prética educativa de alunos na Educacdo
Profissional, bem como refletir sobre a importancia de
oferecer uma educacdo profissional inclusiva, visto que ha
aumento de criancas e adolescentes diagnosticados com
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Transtorno do Espectro Autista, e verificar se a
escolarizacdo estd sendo realizada conforme as legislacdes
vigentes, respeitando as especificidades desse publico-alvo.

Partindo da seguinte probleméatica: De que forma
a escolarizagdo de pessoas com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA) na Educacgdo Profissional tem sido feita?

Com o intuito de responder a problemética, a
pesquisa tem como objetivo analisar as praticas educativas
na escolarizacdo de alunos TEA na Educacdo Profissional,
verificando se as especificidades estdo sendo atendidas.

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi do tipo
revisdo bibliografica, com uma abordagem qualitativa, se
baseando em artigos e disserta¢des coletadas no Catélogo
de Teses e Dissertacbes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), e
Scientific Electronic Library Online (Scielo).

BREVE HISTORICO DA EDUCACAO PROFISSIONAL NO
BRASIL

A Educacdo Profissional no Brasil teve inicio no
século XIX com a criacdo das primeiras escolas de
aprendizes artifices.

Nas décadas de 1940 e 1950, foram estabelecidos
os primeiros institutos federais de educacdo profissional,
conhecidos como Escolas Técnicas Federais. Essas
instituicdes ofereciam cursos técnicos voltados para diversas
areas, como mecanica, eletrbnica, quimica, entre outras.
Nas décadas de 1960 e 1970 houve um grande impulso na
expansdo da Educac¢do Profissional no Brasil durante esse
periodo. O governo federal criou o Programa Nacional de
Educacdo Profissional (PRONATEC) e incentivou a criagdo
de escolas técnicas estaduais e municipais em todo o pais e
no ano 1980, com o processo de redemocratizacdo e a
promulgacdo da Constituicdio de 1988, houve uma

Pégina3 7



Liueagas egpecid ¢ diferengas na esooth: possibilidades do convergéneies na adversitede - (SEN 978-65-5480-075-%
valorizacdo da Educagéo Profissional como parte integrante
do sistema educacional brasileiro.

Nesse periodo, foram criados os Centros Federais
de Educacdo Tecnolégica (CEFETs) e a educacdo
profissional comegou a ser vista como uma op¢ao legitima
para a formac¢do dos jovens. No ano de 1990, houve um
movimento de reformulacdo da Educagao Profissional, com
a criacdo dos Institutos Federais de Educac¢do, Ciéncia e
Tecnologia (IFs), que surgiram a partir da transformacao
dos CEFETs. Os IFs passaram a oferecer cursos técnicos e
superiores em diversas &reas, buscando integrar a educacdo
profissional com a educagdo cientifica e tecnoldgica.

Nos anos 2000 e além a educacéo profissional no
Brasil continuou se expandindo e se diversificando ao
longo dos anos. Foram implementadas politicas de inclusao
e ampliacdo do acesso a educacdo profissional, como o
PRONATEC e o FIES (Fundo de Financiamento Estudantil),
que possibilitaram o acesso de mais pessoas a cursos
técnicos e de formacdo profissional. Atualmente, ela
desempenha um papel importante na formacdo de
profissionais  qualificados e no  desenvolvimento
socioecondmico do pais.

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO ESPECIAL NA
EDUCACAO PROFISSIONAL

Os marcos legais da educagdo especial na educa¢do
profissional podem variar dependendo do pais e da
legislacdo especifica de cada lugar. No Brasil, por exemplo,
alguns dos principais marcos legais relacionados a educag¢ao
especial na educagdo profissional sdo: Constituicdo Federal
de 1988, Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei
n? 9.394/96), Decreto n® 7.611/2011 e Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015).
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A Constituichko Federal (CF/88) brasileira
estabelece o direito a educacdo como um direito
fundamental de todos os cidadaos, inclusive das pessoas
com deficiéncia. Ela assegura o acesso a educacdo e o
atendimento educacional especializado.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional,
Lei n® 9.394/96, estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional no Brasil. Ela reconhece a educagéo especial como
uma modalidade de educac¢do escolar e determina que o
atendimento educacional especializado seja oferecido
preferencialmente na rede regular de ensino, incluindo a
educacéo profissional (LDB 9.394/96).

O decreto n® 7.611/2011, dispde sobre a educagcdo
especial e regulamenta o atendimento educacional
especializado (AEE) na educagdo bésica, no ensino superior
e na educagdo profissional. Ele estabelece diretrizes para a
organizacdo e oferta do atendimento educacional
especializado, bem como para a inclusdo de pessoas com
deficiéncia na educacdo profissional.

Ja a Lei n? 13.146/2015, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, essa lei dispde sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia e estabelece medidas
para sua inclusdo em diversos aspectos da sociedade,
incluindo a educacgao.

Além desses marcos legais, existem outras normas
e diretrizes que podem ser especificas de cada estado ou
municipio, definindo diretrizes e politicas para a educacdao
especial na educagdo profissional.

TRANSTORNO DO ESPECTRO  AUTISTA  (TEA):
DEFINICAO, DIAGNOSTICO E INCLUSAO NA
EDUCACAO PROFISSIONAL

O TEA (Transtorno do Espectro do Autismo) é um
transtorno neurodesenvolvimento que afeta
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principalmente a comunicacdo social e a interagdo social,
além de apresentar comportamentos repetitivos e interesses
restritos. As pessoas com este transtorno podem ter vérias
habilidades e caracteristicas, ou seja, significa que o espectro
é amplo e diverso.

A inclusdo, por sua vez, refere-se ao processo que
garante a todas as pessoas, independentemente de suas
caracteristicas ou  condi¢bes, sejam  plenamente
participantes e tenham acesso igualitério a oportunidades,
servicos e recursos em diferentes aspectos da sociedade. Na
area da educac@o, a inclusdo educacional envolve assegurar
que todos os alunos, incluindo aqueles com deficiéncia,
transtornos do desenvolvimento como o TEA ou outras
necessidades educacionais especiais, tenham acesso a uma
educacdo de qualidade em um ambiente inclusivo.

A inclusdo na educacdo significa que os alunos com
TEA devem ser incluidos em escolas regulares, em vez de
serem segregados em escolas especiais. A ideia é que esses
alunos recebam suporte e adaptacdes necessdrias para que
possam participar plenamente das atividades escolares,
interagir com os colegas e receber uma educa¢do adequada
as suas necessidades individuais. lIsso pode envolver o uso
de estratégias de ensino diferenciadas, recursos de apoio,
acompanhamento especializado e colaboracdo entre
professores, profissionais da educac¢do e familiares.

PRATICAS EDUCATIVAS E ESCOLARIZAGAO DO ALUNO
COM TEA NA EDUCACAO PROFISSIONAL

A Educacdo Profissional estd voltada a formacgao
do individuo para o desenvolvimento de habilidades e
competéncias especificas para o exercicio de uma profissdo.
Quando se trata da escolarizacdo do individuo com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é importante
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considerar préaticas educativas que sejam inclusivas e
adaptadas as necessidades e especificidades desses alunos.

O aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
apresenta singularidade, além das dificuldades de interacdo
social, comportamentos repetitivos e interesses restritivos,
logo é preciso pensar em préaticas educativas na Educacdo
Profissional que considerem as caracteristicas individuais de
cada individuo e que promova a participacdo ativa no
processo de aprendizagem.

De acordo com Vasconcellos et al (2020), alguns
fatores que podem favorecer e contribuir com a
permanéncia e a escolarizacdo do estudante com TEA na
Educacdo Profissional, sdo eles, o apoio familiar, o
acolhimento e o engajamento por parte dos professores, a
estrutura fisica e administrativa, a disponibilizacdo de
recursos institucionais, os processos de trabalhos
colaborativos, a flexibilizacdo no curriculo, monitoria
individualizada, planejamento e organizacdo de
procedimentos didaticos especificos.

Vasconcellos et al (2020) também enfatiza alguns
obstaculos que podem ocorrer na educa¢do profissional
com alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
dentre eles destaca-se a extensdo da carga horéria,
gerenciamento das atividades, o uso de midias sociais para
o desenvolvimento de atividades académicas e organizagdo
da rotina escolar, visto que, os alunos com TEA apresentam
dificuldades na comunicacdo, o que pode comprometer a
sua capacidade de expressar, compreender instrucdes e
interagir com os colegas.

Os estudos ressaltam que a maioria dos professores
que atuam com alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) na educacdo profissional enfrentam algumas
dificuldades, tais como, falta de formac¢do e conhecimento
sobre o TEA, alguns ndo se sentem preparados para atuar
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com o publico-alvo, o que dificulta a implementacdo de
praticas educacionais eficazes de ensino.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os resultados mostram que os docentes se
deparam com muitos desafios no processo de inclusdo de
criancas com TEA no ensino profissional, podendo estar
relacionados com a formacgdo inicial, despreparo dos
professores, falta de sistematizacdo e institucionalizacdo das
politicas e a¢des educativas inclusivas e também com as
especificidades neurolégicas de cada crianga.

E importante pensar em uma escolarizacdo e
préaticas educativas que potencialize a¢bes de apoio
individualizado, trabalho colaborativo, flexibilizacdo
curricular, apoio de profissionais multidisciplinares, com
programas de transicdo e criar ambientes inclusivos
acolhedores que estimulem a interagdo social, o respeito a
diversidade e a valorizacdo das habilidades individuais.

Dessa forma, conclui-se que as praticas educativas
na educacdo profissional para alunos com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), precisam ser acessiveis aos
diferentes estudantes podendo assegurar o direito as
oportunidades educacionais, possibilitando o
aprimoramento das habilidades sociais dos educadores e
educandos.

A inclusdo na educagdo profissional de alunos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) é imprescindivel e
pode possibilitar e oportunizar o desenvolvimento de
habilidades necessérias para insercdo no mercado de
trabalho, garantindo o direito ativo na sociedade, além de
permitir a autonomia e independéncia.
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INTRODUCAO

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é
resultante de uma contrariedade do
neurodesenvolvimento com etiologia multifatorial. De
acordo com Manual de Diagndstico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5), podem gerar prejuizos em
duas grandes &reas: na comunica¢do e na intera¢do social,
com possiveis atrasos na aquisicdo da linguagem e padrdes
ritualizados de comportamento e interesses restritos,
incluindo movimentos e linguagem estereotipados e
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repetitivos, apego as rotinas e distirbios sensoriais,
conforme apontamentos da American Psychiatric
Association-APA (2014).

O diagnéstico do TEA tem sido cada vez mais
precoce, em média até os trés anos de idade, a partir de
observacdo comportamental. Nesse sentido, Couto et.al
(2019), pesquisadores na Espanha apontaram que os
professores sd@o importantes agentes envolvidos no
diagndstico do TEA em criancas pequenas, apds oOs
familiares. 79% sao casos identificados pela familia e em
15% sdo casos pelos profissionais da educacdo. Em 4% sao
profissionais relacionados a pediatria e em 2%, o
psicdlogo.

Logo, a educac¢do infantil se constitui como sendo
a primeira etapa da educacdo béasica e é um direito
garantido por lei as criancas de O a 5 anos. O olhar dos
professores nessa etapa pode ser fundamental no
diagnoéstico precoce e no processo de socializacdo e
aprendizagem. Assim, a atencdo sobre como esses
profissionais compreendem e vivenciam o TEA assume
relevancia, no que diz respeito a inclusdo escolar.

Com base em Santos (2019),

Os primeiros anos escolares da
Educacdo Basica sdao fundamentais
para a formagdo humana desses
sujeitos e a permanéncia deve ser
contemplada desde a Educacdo
Infantil, sendo importante que o
professor, por meio das suas praticas
pedagdgicas consiga incluir todos os
alunos, assegurando-lhes as
condi¢bes apropriadas para a sua
aprendizagem e o direito
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constitucional a educacdao (SANTOS,
2019, pp. 14-15).

Embora a inclusdo de alunos na educagdo infantil
seja de grande importancia nas escolas de ensino regular, é
necessario que a comunidade escolar, principalmente os
professores tenham conhecimento do que é autismo, as
suas caracteristicas e conhecam seus alunos para poder lidar
com suas especificidades.

O estudo em questdo, objetivou-se no sentido de
investigar o conhecimento dos professores sobre o TEA e as suas
ac¢Oes ao identificar os sinais de TEA em uma crian¢a na educag¢do
infantil.

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA: CONCEITO E
DIAGNOSTICO

O termo autismo origina-se do grego autos, que
significa “de si mesmo”. A expressdo autista foi usada pela
primeira vez, na Psiquiatria, por Plouller em 1906, periodo
em que estudava o processo de pensamentos de pacientes
com esquizofrenia.

Depois, em 1911, o psiquiatra suico E. Bleuler, usou
o termo para descrever a fuga da realidade e o retraimento
interior dos pacientes acometidos de esquizofrenia.
(ORRU, 2012; CAVALCANTE; ROCHA, 2007).

Em 1943, nos EUA, o psiquiatra austriaco Leo
Kanner, publicou as primeiras pesquisas e descri¢cdes
relacionadas ao autismo, em seu artigo inaugural Austistict
Disturbances of Affective Contact. (Distarbios Autisticos de
Contato Afetivo) na revista The Nervous Child, descreveu
os casos de oito meninos e trés meninas acompanhados por
ele durante alguns anos (SANTOS, 2019).

Perpassou por diversas alteracdes ao longo do
tempo, e atualmente é chamado de Transtorno do Espectro
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Autista (TEA) de acordo com o Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V) (APA, 2014).

As caracteristicas do espectro comprometem, em
niveis variados, duas grandes &reas no desenvolvimento
infantil: comunicacdo e interacdo social, podendo interferir
nos comportamentos ndo verbais. Ainda estdo presentes
nesses sujeitos o repertdrio restrito de atividades e
interesses, por exemplo a manipula¢do sem criatividade dos
objetos; a auséncia de atividade exploratéria; a
preocupacdo com as partes de objetos; a adesdo a rotinas
rigidas; mudancgas sabitas de humor; o hipo ou hiper
responsividade aos estimulos sensoriais, e, a manifestacdo
de comportamentos auto lesivos (FRANCO et. al 2019,
APA, 2014).

Essas dificuldades podem se manifestar de diversas
formas e transitar de leve a grave. O nivel | refere-se a
necessidade de “apoio substancial’”, o nivel Il estd
relacionado a “exigéncia de apoio substancial” e, por fim,
o nivel lll concerne a “exigindo apoio”.

O diagnéstico do Transtorno do Espectro Autista é
essencialmente clinico, por meio de observacdo do
comportamento da crianca e relatos dos responsaveis. Os
sinais do transtorno podem ser observados durante o
segundo ano de vida (12 a 24 meses), tem sido quatro vezes
mais frequente no sexo masculino do que no feminino.

CONHECIMENTO E _IDENTIFICACAO DOS
PROFESSORES DE EDUCACAO INFANTIL SOBRE O
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Estudos ressaltam a importancia da identificacdo
precoce de sinais de autismo nos primeiros anos de vida
para que se inicie o quanto antes a um tratamento eficaz.
O atraso no diagndéstico pode comprometer e agravar os
déficits no desenvolvimento provado pelo autismo.
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O ambito escolar pode ser fundamental no
processo de diagndstico do Transtorno do Espectro Autista,
por oportunizar contatos sociais, trabalhar a interacdo
social, comunicacdo e comportamento, favorecendo o
desenvolvimento da crianca.

No entanto, Felicio (2007) ao estudar sobre o
conhecimento dos profissionais de Educacdo em relacdo ao
TEA, verificou que a maioria dos professores de Educacao
Bésica possui um conhecimento restrito e insuficiente para
lidar com autistas em sala de aula, o que corrobora com o
atraso e a dificuldade para o diagndstico deste transtorno.

Devido as especificidades peculiares do aluno com
TEA, podemos enfatizar que a necessidade de cursos e
formacdo continuada, a fim de garantir intervencdes e
planejamento mais eficazes de ensino.

Compreendemos que, nem todos os educadores
estdo preparados para lidar com as temaéticas sobre a
inclusdo, no entanto, o acesso de alunos com TEA no
ensino comum é uma realidade crescente no pais. Em
virtude do recente decreto da Lei 12.764 (BRASIL, 2012)
que institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista e prevé a
participagdo destes em escolas regulares.

Na Educacdo Infantil, além do profissional ter o
conhecimento é necessario compreender o que precisa e o
que pode ser trabalhado com o TEA. Ou seja, observar o
comportamento (tanto da crianca com TEA, quanto das
outras criancas ao se relacionarem com ela) e propor
atividades de forma criativa, objetivando integra-las e
reforcar atitudes positivas, possibilitando o)
desenvolvimento de ambas, indistintamente, mas
respeitando as singularidades. (RINALDO e SIGOLO, 2021)

Para Kelman (2010),

PéginaS 1



Liueagas egpecid ¢ diferengas na esooth: possibilidades do convergéneies na adversitede - (SEN 978-65-5480-075-%
Compete a escola adaptar-se para
atender as capacidades e necessidades
do estudante na classe comum,
mobilizando  a¢bes e  praticas
diversificadas que, além do acesso,
propicie condi¢cbes de permanéncia
exitosa no  contexto  escolar.”
(KELMAN, et al, 2010, p. 226)

A escola tem sido fundamental no processo de
estimulacdo precocemente das habilidades das criangas com
autismo, promovendo a intera¢do social e auxiliando em
seu desenvolvimento. No entanto, por se tratar de um
espectro, o padrdo comportamental e cognitivo pode
variar bastante, o que pode ser um desafio para os
professores que atuam com este publico-alvo. Cabe
ressaltar que muitas vezes é na escola que essa identificacao
precoce dos sinais do TEA é observados pelos professores,
justamente por passarem um parte do tempo com estas
criancas.

CONSIDERAGOES FINAIS

Os estudos mostram que os docentes, mesmo com
pouco conhecimento sobre o TEA, conseguem a partir das
observacdes das criancas identificar alguns sinais que
podem auxiliar nessa identificagdo, sendo ainda,
importantes agentes de apoio para o diagndstico precoce.

A partir das suspeitas, o trabalho realizado pelos
docentes e equipe pedagdgica, é fazer um breve relatério
de tudo que foi observado em sala, ou seja, a interacdo,
comunicacdo e socializacdo da crianca. Em seguida,
encaminha-se esse relatério para orientacdo educacional,
que faz o contato com a familia, com a finalidade de
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compreender o comportamento da crianga em casa e/ou
verificar se hd alguma suspeita dos pais.

Na maioria dos casos em que o docente suspeita e
dialoga com os pais, que j& tem um certo conhecimento
sobre o assunto, eles aceitam com mais facilidade a procura
por profissionais, como a neuropsiquiatra, psicélogo,
fonoaudidlogo e psicopedagogos, que possam constatar ou
ndo se a suspeita procede, e entdo, conseguem O
diagnéstico da crianca.

Para Sampaio e Miura (2015), a falta de
conhecimento sobre as caracteristicas do transtorno afeta,
diretamente, o trabalho pedagégico, prejudicando o
planejamento das atividades inclusivas e adaptadas ao
comportamento do aluno e constru¢do de rotinas que
promovam seu pleno desenvolvimento.

Logo, é importante que os professores se inteirem
cada vez mais de assuntos relacionados ao TEA, pois grande
parte ndo se sentem preparados para o processo de
inclus@o, visto que cada crianca apresenta especificidades
neuroldgicas distintas e, muitas vezes ndo sdo assistidos
pelos pais, pela instituicdo e pelas politicas publicas que
viabilizem um suporte devido para boa atuacdo junto ao
publico-alvo.

Destaca-se a necessidade premente de formacgdo
inicial e continuada, tanto para os professores, como para
os demais agentes escolares; pensar em curriculo que
atenda a necessidade; infraestrutura adequada, recursos
didéticos-tecnolégicos e politicas publicas para que
contribua na identificacdo precoce dos sinais do TEA e no
processo de inclusdo escolar.
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RIBEIRINHOS NO CONTEXTO AMAZONICO E

A EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS NA
PERSPECTIVA PAULO FREIRE

Elany Sena Lisboa °
José Flavio da Paz "
Lucicleia Lima de Souza 2

INTRODUCAO

A regido amazdnica abriga uma diversidade de
povos e comunidades, entre eles os ribeirinhos, que vivem
nas margens dos rios que cortam essa vasta floresta tropical.
Os ribeirinhos tém uma relacdo intima com a natureza e
dependem dela para a sua subsisténcia, desenvolvendo
préaticas de pesca, agricultura de subsisténcia e extrativismo.
No entanto, eles enfrentam desafios significativos,
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incluindo o acesso limitado a servicos basicos, como saude
e educacgéo.

De acordo com Araujo; Oliveira (2020, p. 19), “a
educacdo no Brasil e no Amazonas ainda sofre com muitas
dificuldades seja por condi¢cdes fisicas, materiais e livros ou
até mesmo a formacdo de profissionais e suas valorizacdes,
€ necessaria uma reflexdo sobre essa realidade
alfabetizadora, principalmente com adultos™.

No contexto educacional, a realidade dos
ribeirinhos na Amazdnia é marcada por dificuldades,
especialmente no que diz respeito a educacdo de jovens e
adultos. Muitas vezes, essas comunidades enfrentam
obstaculos como a distdncia geogréafica, a falta de
infraestrutura adequada e a escassez de recursos
educacionais.

Nesse sentido, a perspectiva de Paulo Freire se
mostra extremamente relevante. Freire defendia uma
pedagogia libertadora, baseada na conscientizacdo e na
participagdo ativa dos individuos no processo de
aprendizagem.

Ao aplicar a perspectiva de Paulo Freire a educacéo
de jovens e adultos ribeirinhos na Amazénia, é essencial
considerar a realidade e as necessidades dessas
comunidades. E importante envolver os ribeirinhos no
planejamento e na implementacdo de programas
educacionais, levando em conta suas experiéncias,
conhecimentos e cultura local.

Além disso, é fundamental garantir o acesso a
educagdo para todos os ribeirinhos, superando as barreiras
geogréficas por meio de estratégias como o uso de
tecnologias digitais, a criagdo de escolas itinerantes ou a
implementacdo de programas de educacdo a distancia. E
necessario também investir na formaca@o de professores que
atuem nessas comunidades, capacitando-os para adotar
abordagens pedagdgicas adequadas ao contexto ribeirinho
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e as necessidades dos alunos.Valorizar os saberes locais,
promover a participacdo comunitdria e superar as barreiras
geogréficas sdo passos fundamentais para garantir uma
educacdo de qualidade e que contribua para a
transformacao social dessas comunidades.

BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

A educagdo é um direito fundamental de todos os
individuos, independentemente da idade, género, origem
ou localizacdo geogréfica. No entanto, em regides
ribeirinhas, onde comunidades inteiras vivem em d&reas
remotas e muitas vezes enfrentam dificuldades de acesso a
educacdo, a alfabetizacgdo de adultos é um desafio
constante. Nesse sentido, a proposta de ensino sob o
método freiriano apresenta-se como uma abordagem
pedagdgica capaz de engajar e transformar a realidade
dessas comunidades.

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) Ribeirinha é
uma modalidade de ensino voltada para atender as
necessidades educacionais de jovens e adultos que vivem
em areas ribeirinhas, préximas a rios, lagos e outras formas
de cursos d'dgua. Essas comunidades ribeirinhas geralmente
enfrentam desafios Gnicos de acesso a educacdo devido a
sua localizacdo geogréfica remota e isolada.

O reconhecimento da importancia da educacdo
para os ribeirinhos ganhou destaque com a Constituicdo
Brasileira de 1988, que estabeleceu o direito a educacédo
como universal e um dever do Estado. A partir desse marco
legal, foram implementadas politicas publicas voltadas para
a EJA Ribeirinha, visando proporcionar oportunidades de
aprendizagem para essas comunidades.

Para viabilizar o acesso a educacdo nessas regides,
foram criadas escolas ribeirinhas flutuantes, construidas em
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barcos ou flutuantes fixos, que se deslocam pelos rios para
atender as diferentes comunidades. Essas escolas itinerantes
contam com equipes de professores preparados para lidar
com os desafios de ensinar em ambientes fluviais,
fornecendo uma educacdo de qualidade para jovens e
adultos.

Apesar dos avancos, ainda existem desafios a serem
superados na Educacdo de Jovens e Adultos Ribeirinhos. A
falta de estrutura adequada, o acesso limitado a recursos
educacionais e as dificuldades de deslocamento continuam
sendo obstaculos enfrentados por essas comunidades.

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

A Educagao de Jovens e Adultos (EJA) é respaldada
por diversos marcos legais que estabelecem diretrizes,
principios e politicas voltadas para a garantia do direito a
educacdo dessa populagcdo. A seguir, apresento alguns dos
principais marcos legais da EJA no Brasil:

- Constituicdo Federal de 1988: A Constituicdo
Brasileira estabelece o direito a educa¢cdo como universal e
um dever do Estado, assegurando a igualdade de condi¢bes
para o acesso e permanéncia na escola.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) - Lei n® 9.394/1996: A LDBEN ¢ a principal lei que
regulamenta o sistema educacional brasileiro. Ela estabelece
que a EJA é uma modalidade de ensino destinada aqueles
que ndo tiveram acesso a educacdo na idade regular,
garantindo a oferta de cursos e exames supletivos.

-Plano Nacional de Educagdo (PNE) - Lei n®
13.005/2014: O PNE é um conjunto de metas e estratégias
para a educacdo brasileira. Ele estabelece, entre outras
coisas, a ampliacdo da oferta de vagas na EJA, a valoriza¢édo
dos profissionais que atuam nessa modalidade e a
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promoc¢do de ac¢bes que visem a erradicacdo do
analfabetismo.

- Decreto n® 8.682/2016: Esse decreto regulamenta
o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) para a EJA,
possibilitando que jovens e adultos que desejam retornar
aos estudos tenham acesso ao financiamento estudantil.

- Lei n® 13.415/2017: Essa lei alterou diversos
dispositivos da LDBEN e trouxe mudancas na organizacao
e estrutura do ensino médio, incluindo a flexibilizacdo
curricular e a possibilidade de oferta de itinerérios
formativos especificos para a EJA.

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo é uma modalidade de
ensino que busca atender as especificidades das popula¢des
rurais, valorizando suas culturas, tradi¢des e conhecimentos
locais. Existem diversos marcos legais no Brasil que
respaldam e orientam a Educacdo do Campo. A seguir,
apresento alguns dos principais:

- Constituicdo Federal de 1988: A Constituicdo
Brasileira reconhece o direito a educacdo como universal e
um dever do Estado, estabelecendo que a educagcdo deve
ser promovida levando em conta as peculiaridades de cada
regidao, inclusive no meio rural.

- Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) - Lei n®9.394/1996: A LDBEN estabelece diretrizes
e bases da educacdo nacional. Ela reconhece a Educac¢do do
Campo como uma modalidade especifica de ensino,
voltada para a educacdo das populagdes rurais, com énfase
na valorizacdo da cultura, da identidade e do trabalho no
campo.

- Resolugdo CNE/CEB n® 1/2002: Essa resolu¢do do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) estabelece as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica nas Escolas
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do Campo. Ela orienta a organizacdo curricular, a formacao
de professores, a gestdo escolar e outras questdes
relacionadas a educacdo nas escolas rurais.

- Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agraria (PRONERA): Criado em 1998, o PRONERA tem
como objetivo promover a educacdo e a formagao técnica
e profissional dos trabalhadores rurais assentados. Ele busca
garantir o acesso a educa¢do de qualidade no meio rural,
por meio de parcerias entre instituicdes de ensino e
movimentos sociais do campo.

- Plano Nacional de Educacdo (PNE) - Lei n®
13.005/2014: O PNE também contempla diretrizes
especificas para a Educagdo do Campo, como a promog¢ao
de politicas de formac¢do de professores e a ampliagdo da
oferta de educacdo de qualidade nas areas rurais.

PROPOSTA DE PAULO FREIRE NO ENSINO DE JOVENS
E ADULTOS

A proposta de Paulo Freire tem como base a
conscientizacdo e a transformac¢do social por meio da
educacdo. Ele acreditava que a educacdo deve ser
libertadora e promover a consciéncia critica dos individuos,
para que possam entender e transformar sua realidade.

Paulo Freire, (1987, p. 80) relata que: “[...] a
educacdo problematizadora, de carater autenticamente
reflexivo, implica num constante ato de desvelamento da
realidade [...] busca a emersdo das consciéncias, de que
resulte sua inser¢do critica na realidade”.

Segundo Freire, a educagdo tradicional reproduz
relacdes de domina¢do e opressdo, mantendo as pessoas
submissas. Ele propde uma educa¢do dialdégica, em que
educadores e educandos estejam envolvidos em um
processo de aprendizagem mutua, baseado no didlogo, na
reflexdo e na acéo.
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Um dos conceitos centrais da proposta de Paulo
Freire é o '"didlogo de saberes", que reconhece a
importédncia do conhecimento prévio e das experiéncias
dos educandos, incorporando-os no processo educacional.
Ele enfatiza a importancia de partir da realidade concreta
dos educandos, de seus contextos sociais e culturais, para
tornar o aprendizado significativo e relacionado com suas
vidas.

Outro conceito importante é o da "educacdo
problematizadora", em que os educandos s@o estimulados
a questionar e refletir criticamente sobre sua realidade,
identificando problemas e buscando solug¢bes coletivas.
Freire valoriza a ac¢do transformadora, em que oOs
educandos se tornam sujeitos ativos na constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitéria.

Para Freire, a educacdo de jovens e adultos deve
partir da valorizagdo dos saberes prévios e da experiéncia
de vida dos educandos. Ele enfatiza a importéncia de
compreender a realidade concreta dos alunos, suas
vivéncias, desafios e demandas, para tornar o processo
educativo significativo e relevante.

Além disso, Freire destaca a importancia da
conscientizacdo politica dos educandos, ou seja, do
desenvolvimento da consciéncia critica sobre sua realidade
social, econémica e politica. Ele acredita que a educacdo
deve capacitar os jovens e adultos para a compreensdo do
contexto em que estdo inseridos, para que possam agir de
forma transformadora, buscando superar a opressdo e a
desigualdade.

A proposta de Freire para a EJA também ressalta a
importancia da alfabetizacgdo como um instrumento de
emancipacdo e empoderamento dos educandos. Ele
propde um processo de alfabetizacdo que va além da
simples decodificacdo das letras, mas que envolva a
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compreensao critica da palavra escrita e sua relacdo com a
realidade.

Enquanto ato de conhecimento e ato
criador, o processo da alfabetizacao
tem, no alfabetizando, o seu sujeito.
O fato de ele necessitar da ajuda do
educador, como ocorre em qualquer
relacdo pedagodgica, ndo significa
dever a ajuda do educador anular a
sua  criatividade e a sua
responsabilidade na constru¢do de
sua linguagem escrita e na leitura
desta linguagem. [...] A alfabetizacdo
é a criacdo ou a montagem da
expressdo escrita da expressd@o oral.
Esta montagem ndo pode ser feita
pelo educador para ou sobre o
alfabetizando. Ai tem ele um
momento de sua tarefa criadora
(FREIRE, 1987, p. 13).

As metodologias propostas por Paulo Freire para a
educacdo incluem:

- Didlogo: Através do didlogo, os educadores e
educandos constroem o conhecimento em conjunto,
trocando experiéncias, reflexdes e ideias. O didlogo é uma
forma de aprendizado mutuo e de constru¢do coletiva do
conhecimento.

- Problematizacdo: Partir da realidade vivida pelos
educandos, identificando problemas e desafios que sdo
significativos para eles. A partir dessa problematizacdo, os
educandos s@o levados a refletir criticamente, analisar as
causas dos problemas e buscar solu¢des coletivas.
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Método Paulo Freire de Alfabetiza¢do: Paulo Freire
desenvolveu um método de alfabetizacdo que parte das
palavras geradoras, que s@ao aquelas que tém significado
concreto para os educandos. A partir das palavras
geradoras, sdo realizadas atividades de leitura e escrita que
estdo diretamente relacionadas a realidade dos educandos.

Na proposta de Paulo Freire, o curriculo é
construido a partir da realidade dos educandos,
valorizando seus conhecimentos prévios, sua cultura e sua
experiéncia de vida. O curriculo é flexivel e
contextualizado, incorporando temas e questdes relevantes
para os educandos. Além disso, o curriculo freireano busca
promover uma educa¢do integral, que vai além do mero
ensino de conteddos académicos. Ele valoriza a formacdo
cidada, o desenvolvimento de habilidades
socioemocionais, a consciéncia critica e a participacao ativa
na comunidade.

Segundo Freire, (1987, p. 39) “ninguém ensina
nada a ninguém e ninguém aprende nada sozinho”, ele diz
que sé se aprende consorciado uns com os outros, liderados
pelo mundo que nos cerca, isto é, somos capazes de ensinar
para os adultos e para as criancas se formos capazes de
aprender, sendo um professor disposto a buscar o novo,
aprender todos os dias, e ndo aquele que acha que sabe.

Freire acrescenta que “o bom professor é aquele
que se coloca junto com o educando e procura superar com
o educando o seu ndo saber e as suas dificuldades, com uma
relacdo de trocas onde ambas as partes aprendam” (1987,
p. 40).

CONSIDERAGOES FINAIS
Considerando a realidade dos ribeirinhos no

contexto amazdnico e a importdncia da educacdo de
jovens e adultos nessas comunidades, a perspectiva de
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Paulo Freire oferece diretrizes relevantes para uma
educacdo transformadora e contextualizada.

Os ribeirinhos enfrentam desafios especificos,
como a falta de acesso a servicos béasicos e a distancia
geogréfica que dificulta a oferta de educacdo de qualidade.
Nesse sentido, a abordagem de Paulo Freire destaca a
valorizacdo dos saberes locais e a participacdo ativa dos
educandos, reconhecendo sua experiéncia e cultura como
base para o processo de aprendizagem.

A conscientiza¢do é um objetivo fundamental, pois
permite que os ribeirinhos compreendam sua realidade
social, politica e ambiental, refletindo criticamente sobre as
questdes que afetam suas vidas. A partir desse processo, eles
podem se empoderar, assumindo um papel ativo na
transformacdo de suas comunidades e na defesa de seus
direitos.

A metodologia do didlogo proposta por Paulo
Freire é especialmente relevante para os ribeirinhos, pois
promove a troca de conhecimentos e experiéncias entre
educadores e educandos, estimulando a construcao
coletiva do conhecimento. Ao partir da realidade dos
ribeirinhos, a educacdo se torna mais significativa e
contextualizada, abordando temas e problemas que sdo
relevantes para a vida dessas comunidades.

No que diz respeito ao curriculo, a abordagem
freireana destaca a importancia de um curriculo flexivel,
que valorize a cultura local e incorpore temas pertinentes
para os ribeirinhos. Além disso, a educagdo ndo se limita
apenas aos conteldos académicos, mas também busca
desenvolver habilidades socioemocionais, formagao cidada
e participacdo comunitaria.

Em conclusdo, a perspectiva de Paulo Freire
oferece uma abordagem significativa e relevante para a
educacdo de jovens e adultos ribeirinhos no contexto
amazodnico. Ao considerar as particularidades e desafios
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enfrentados por essas comunidades, a proposta de Freire
destaca a importancia do didlogo, da conscientizacdo e da
participacdo ativa dos educandos, contribuindo para uma
educacdo mais emancipatéria e transformadora.
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A IMPORTANCIA DA LEITURA NO CONTEXTO

RIBEIRINHO NA EDUCAGAQ DE JOVENS E
ADULTOS NA PERSPECTIVA PAULO FREIRE

lricléia Silva do Nascimento 3
José Flavio da Paz #
Lucicleia Lima de Souza '*

INTRODUCAO

A falta de leitura, influencia de forma direta a vida
do estudante de forma geral ao fazer uma redagdo, sem ter
contato com os livros, e é o que podemos colocar como
ponto primordial a falta de leitura na drea da educacdo
ribeirinha é preocupante, e a escola tem que suprir essa
necessidade, pois é o seu papel, incentivar, despertar a

13 Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras: portugués e respectivas
literaturas, da Universidade Federal de Rondbnia (UNIR)., E-mail-
iricleial9@gmail.com.

14 pés-doutor em educagdo-UniLogos/USA; Pods-doutor em  Psicologia-
UFLO/Argentina; Pds-doutorando em Direitos Humanos, Difusos e Sociais-
USAL/Espanha; Doutor em Estudos Literarios-Unemat; Mestre em Letras-Unimar;
Mestre em Estudos Literarios-UNIR, onde é docente e pesquisador lotado no
Departamento Académico de Letras Vernaculas-DALV e no PPGE/UNIR; Diversas
especializagbes nas dreas de educagdo especial, inclusdo, género e sexualidade
humana, histdria e cultura africana e afro-brasileira entre outras; Graduado em
Letras Libras-UFSC. CV Lattes: http://lattes.cnpg.br/5717227670514288; E-mail:
ifpaz@unir.br.

15 Mestranda do Curso de Pés — Graduagdo Strito Sensu em Educagdo - Universidade
Federal de Rondénia (UNIR) . Porto velho/RO. E-mail: lucicleia.lucia@gmail.com.
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curiosidade do aluno em ler, e manter um contato maior
com a leitura, e tem que fazer parte do curriculo da escola.

Na escola, o curriculo- espaco em que se
concretiza o processo educativo — pode ser visto como o
instrumento central para a promo¢do da qualidade na
educacio. E por meio do curriculo que as acdes
pedagogicas se desdobram nas escolas e nas salas de aula. E
por meio do curriculo que se busca alcangar as metas
discutidas e definidas, coletivamente, para o trabalho
pedagdgico. O curriculo corresponde, entdo, ao
verdadeiro coracdo da escola. Dai a necessidade de
permanentes discussdes sobre curriculo, que nos permitam
avancar na compreensdo do processo curricular e das
relagdes entre o conhecimento escolar, a sociedade, a
cultura, a autoformacéo individual e o momento histérico
em que estamos situados. (MOREIRA, 2008, p.5).

O curriculo deve ser compreendido como um
documento norteador que tenha em suas préaxis o
delineador do processo de ensino aprendizagem a ser
ofertada no sentido de garantir as premissas da qualidade
formativa que assegure a plenitude do saber para todos os
estudantes.

Este trabalho é justificado pela importancia do
Paulo Freire e o que ele defende sobre a cultura dos adultos
ribeirinhos. A motivacdo e dedicacdo ao ensino de jovens
e adultos , ao ser estabelecido vinculos com essa realidade,
que é usado para a alfabetizacdo, e no¢do de palavras, com
isso os adultos poderdo aprender a importancia e sua
experiéncia e formagdo do aluno, e o contato com a leitura
deve ser o ponto principal.

H&a no campo expressivo movimento pedagdgico,
com experiéncias escolares inovadoras coladas a raizes, a
matrizes culturais do povo do campo. A educagdo escolar
ultrapassa a fase “rural”, da educacdo escolar “no” campo
e passa a ser “do” campo.
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Estd vinculada a um projeto democratico popular
do Brasil e de campo. Realiza-se uma rela¢do visceral entre
as mudancas na educacdo e os ideais do movimento social.
Vai-se, portanto , além da = escolinha de letras = (ler,
escrever, contar) para se trabalhar participativa e
criativamente um projeto de Brasil, um projeto de campo,
resgatando e valorizando os valores culturais tipicos do
povo do campo. (ARROYO, p. 10).

FAZER UM BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO DE
JOVENS E ADULTOS RIBEIRINHOS

H& uma discussdo ainda no Brasil acerca da
Educacdo de jovens e adultos, pois ainda hd uma lacuna em
relacdo a prética de leitura em sala para jovens e adultos,
e isso causa uma frustracdo quando ndo é abrangido esse
ponto, com isso entendemos que descrever sobre essa
tematica é de grande valia, pois faz com que surja mais
interesses de estudos sobre essa temética e assim a
sociedade se torne mais justa e igualitaria.

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

Os marcos legais do ensino de jovens e adultos
estdo no parecer n° 06/2010 e Resolucdo n° 03/2010,
emenda constitucional n. 59 de 2009, art. 208 |- Educagao
bésica obrigatdria e gratuita dos quatro aos dezessete anos
de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria —
idade minima de entrada no EJA : 18 ANOS/ Revisdo da
resolucdo n.3/2010 do CNE.
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MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO DO CAMPO

A educacdo no campo estd ligada na grande
diversidade de da populac¢éo rural no brasil e é uma tarefa
desenvolvida junto com o ministério da Educacdo e
sistema publico de movimentos sociais e sindico do campo
, e tem se dedicado muito ao direitos do povo do campo
e a educacgdo, o parecer CNE N2 36/2001 é um importante
estudo recebido pela educacdo do campo nas constituicdes
brasileiras e foi produzido pela professora Edla Arautjo Lira
Soares.

PROPOSTA DE PAULO FREIRE

O principal papel de um educador em sala de aula
é despertar no aluno o desejo de estudar, em todas as
fungdes e instituicdes sociais, (familia, escola, inddstria etc.).
Para Freire (1989 - 2003), a leitura d& sentido a vida,
estabelecendo uma rela¢do intima entre a leitura e a vida,
entre saber ler bem e viver uma vida melhor, logo, uma
vida com sentido comeca com a leitura, com a viagem
emocionante a diversas descobertas dos infinitos saberes.

BREVE HISTORICO DA EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS

O Pensamento pedagdgico de Paulo Freire, assim
como suas propostas na alfabetizacdo de adultos, foi um
ponto de inspiracdo para oOs principais programas de
alfabetizacdo e educacdo popular que foi realizado em
todo o pais no inicio de 1960, sendo compreendido como
programas intelectuais , onde havia estudantes e religiosos
engajados nesta acdo politica, junto junto a populacdo , em
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1964 os programas de alfabetizacdo foram aprovado no
Plano Nacional de Alfabetizacao.

Com o golpe militar em 1964, os programas de
alfabetizacdo e educacdo que haviam se espalhado entre a
populacdo entre 1961 e 1964 foram considerados um grave
perigo para a sociedade e com isso acabaram sendo
encerrados. E com o passar dos anos a luta continuava, até
a lei da Nova LDB, (Lei de diretrizes e bases) sendo
aprovada em 1996 com o n®.9394/96, e inimeros projetos
sdo executados na area educacional, tais como: Programas
de Avaliacdo Institucional PAl: Exame Nacional do Ensino
Médio- ENEM; Exame Nacional de Cursos- ENC
(atualmente denominado de ENADE Exame Nacional de
Desempenho dos Estudantes.

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO DE JOVENS E
ADULTOS

Nesse contexto, para garantir o direito de jovens e
adultos a Educacdo Bésica, o curriculo para essa
modalidade deve considerar as suas singularidades na
elaboracdo de metodologias e préticas pedagdgicas,
conforme Parecer CNE/CEB n? 11, de 10 de maio de 2000,
a Resolucdo CNE/CEB n® 1, de 5 de julho de 2000, que
estabeleceu as Diretrizes 792 Curriculares Nacionais para a
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA); Resolu¢do CNE/CEB
n? 3, de 15 de junho de 2010; Parecer CNE/CEB n® 6, de 10
de dezembro de 2020, Parecer n®. 1/2021, de 18 de mar¢o
de 2021; e Resolugdo n® 1/2021, de 25 de maio de 2021,
que institui as Diretrizes Operacionais para a EJA alinhadas
a Base Nacional Comum Curricular. (RCRO) A resolucdo
no art. 2 aborda sobre os processos de formacdo da
educacdo de jovens e adultos na modalidade da Educacdo
Béasica no ensino fundamental e médio, nos termos da lei
de diretrizes e base da educacdo Nacional. Com isso o
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paragrafo 22 aborda sobre as diretrizes dos exames
supletivos , para obter o certificado de conclusédo na
modalidade EJA. J& o 5° os componentes curriculares
extraidos do préprio modelo pedagégico da Educacdo de
Jovens e Adultos que foram expressos no processo
pedagdgico.

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO DO CAMPO

O art. 28 da LDB/96 estabelece o direito dos povos
do campo a uma oferta de ensino adequada a sua
diversidade sociocultural. As Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Bésica nas Escolas do Campo estdo orientadas
pelo Parecer CNE/CEB n® 36/2001, pela Resolug¢do
CNE/CEB n® 1/2002, pelo Parecer CNE/CEB n® 3/2008 e
pela Resolucdo CNE/CEB n?® 2/2008. Mais recentemente,
essa matéria mereceu referéncia no Parecer CNE/CEB N°
7/2010 e sua decorrente Resolu¢do CNE/CEB n° 4/2010,
que definem as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo

Bésica e, ainda nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio de que tratam o Parecer CNE/CEB n°
5/2011 e sua Resolu¢gdo CNE/CEB N° 2/2012. Assim, a
Resolucdo CNE/CEB n? 4, de 13 de julho de 2010 Baésica,
ao se reportara Educacdo do Campo como uma
modalidade (Art. 35 na Sec¢do IV da Educac¢do Bésica do
Campo), (RCRO) INDICACAO DE AUTORES REFERENTE
A TEMATICA O artigo 28 estd direcionado a oferta de
educacdo bésica da é&rea rural, onde o sistema ird promover
adaptac¢des necessérias de cada regido, como: contetdos
curriculares com metodologias apropriadas a necessidades
e interesses dos alunos da éarea rural; organizacdo escolar
prépria, incluindo o calendéario escolar, as fases do ciclo
agricola e condi¢bes do clima; adequacdo a natureza do
trabalho na zona rural.
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A IMPORTANCIA DA LEITURA NO ENSINO DE JOVENS
E ADULTOS SEGUNDO PAULO FREIRE

A importancia da leitura na Educa¢do de Jovens e
Adultos é primordial pois o principal papel de um educador
em sala de aula é despertar no aluno o desejo de estudar,
em todas as fun¢des e instituicdes sociais, (familia, escola,
indUstria etc.). Para Freire (1989-2003), a leitura déa sentido
a vida, estabelecendo uma relac¢do intima entre a leitura e
a vida, entre saber ler bem e viver uma vida melhor, logo,
uma vida com sentido comec¢a com a leitura, com a viagem
emocionante a diversas descobertas dos infinitos saberes.

E importante salientar que a leitura traz infinitos
beneficios e saberes para nossa vida cotidiana, facilita o
processo de aprendizagem e tem destaque merecido nas
escolas de Ensino Fundamental Freire (1989) em “A
importancia do ato de ler” trabalha a tematica da leitura,
discutindo sua importancia, explicitando a compreensao
critica da alfabetizacdo, reforcando que a alfabetizacdo
demanda esfor¢os no sentido de compreensao da palavra
escrita, da linguagem, das rela¢bes do contexto de quem
fala, 1é e escreve, a relagdo entre leitura de mundo e leitura
de palavra.

Porém, para se efetivar numa verdadeira leitura é
necessério que o leitor tenha curiosidade em descobrir algo,
dai ter visdo critica. Nas palavras de Freire (1997):

Ler é uma operacgdo inteligente, dificil,
exigente, mas gratificante. Ninguém 1é
ou estuda autenticamente se nao
assume, diante do texto ou do objeto
da curiosidade a forma critica de ser ou
de estar sendo sujeito da curiosidade,
sujeito da leitura, sujeito do processo
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de conhecer em que se acha. Ler é
procurar ou  buscar criar a
compreensdao do lido; dai, entre
outros pontos fundamentais, a
importédncia do ensino correto da
leitura e da escrita. E que ensinar a ler
é engajar-se numa experiéncia criativa
em torno da compreensdo. Da
compreensdo e da comunicacdo. E, a
experiéncia da compreensdo serd tao
mais profunda quanto sejamos nela
capazes de associar, jamais
dicotomizar, os conceitos emergentes
na experiéncia escolar aos que
resultam do mundo da cotidianidade
(p-29-30).

Podemos citar alguns autores que também tem o
pensamento voltado a ideia de Freire, como Alves que diz
que existem diversas formas para produzir o pensar e
estimular a aquisicdo do conhecimento, sendo a leitura o
meio mais importante. E necessério ressaltar que o cérebro
exerce esse papel e a recordagdo se torna mais facil quando
associada a um contexto emocional.

Segundo Alves (2013) a memdria parece uma
habilidade infalivel, mas o fato é que quando lembramos
de algo nunca reconstruimos a cena com fidelidade, o
cérebro guarda apenas fragmentos do que aconteceu e, na
hora de montar o quebra-cabeca das lembrangas, contam
as emog¢des e a maneira como a pessoa percebeu o fato
ocorrido, tal processo é evidenciado no ato da leitura,
produzindo associacdes e garantindo o conhecimento pela
percepcao e pela leitura. Explica ainda que:
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A falta de foco, a incapacidade de
prestar atencdo a uma determinada
tarefa interfere profundamente na
capacidade de memorizacao.
Imagine que a memdria humana é
um copo e que a informacdo
principal que estéd sendo absorvida é
um liquido de cor azul. A mente
focada permite que apenas o liquido
azul entre no copo. J& a mente
dispersa, aquela que nao seleciona,
comporta —se como um bebedor
liberal, que aceita em seu copo
qualquer liquido sobrecarregando e
exaurindo o organismo. (ALVES,
2013, P.: 29).

CONSIDERACOES FINAIS

Porém entendemos que é precioso e
importante trabalhar a leitura com os alunos do EJA, tendo
em vista que uma pessoa que tem o héabito de ler, escreve
bem, se expressa bem, e obtém o conhecimento muito
valioso, a leitura muda, transforma, liberta.

O principal intuito em evidenciar a importancia em
ler é fazer com que os alunos da Educacdo de Jovens e
Adultos entendam e exercitem e preencham-se de
conhecimento, habilidade em escrita, compreensdao de
textos, e tudo isso ird refletir em vdérias areas e fard com que
tenha a articulacdo e coeréncia de pensamento. Além disso,
nosso intuito é trazer em evidéncia que o professor tem que
incentivar e trabalhar a leitura em sala de aula, despertando
o desejo no aluno e sendo assim o mediador entre, o aluno,
a leitura e o conhecimento dentro do ambiente de sala de
aula do Ensino EJA.
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5@0/5«/? 6
A LUDICIDADE E A CRIANCA COM

DEFICIENCIA FiSICA PARA ALEM DO LAUDO
MEDICO

Jane Ldcia Ferreira de Souza Silva ¢
José Flavio da Paz 7

“A educacdo é ndo somente a base da
democracia, mas a propria justica social.”
(Anisio Teixeira)

INTRODUCAO

As reflexbes apontadas neste trabalho académico
serdo discutidas a partir da percep¢do da crianca com

16 Mestra em Ciéncias da Educagdo - Universidad Americana - Paraguai, pds graduada
em Metodologia do Ensino superior- Faculdade S3do Lucas, Gestdo Escolar,
Supervisdao e Orientagdo,- Faculdade Porto, Psicopedagogia - Faculdade
Metropolitana , Pedagoga pela faculdade Porto Velho- FIP. Bacharelando em
Psicologa pela Faculdade Catdlica de Porto Velho. CV Lattes:
http://lattes.cnpa.br/8649457765073715; E-mail: pedagogajanelucia@gmail.com.
17 pés-doutor em educacdo-UniLogos/USA; Pds-doutor em  Psicologia-
UFLO/Argentina; Pds-doutorando em Direitos Humanos, Difusos e Sociais-
USAL/Espanha; Doutor em Estudos Literarios-Unemat; Mestre em Letras-Unimar;
Mestre em Estudos Literarios-UNIR, onde é docente e pesquisador lotado no
Departamento Académico de Letras Vernaculas-DALV e no PPGE/UNIR; Diversas
especializagbes nas areas de educagdo especial, inclusdo, género e sexualidade
humana, histdria e cultura africana e afro-brasileira entre outras; Graduado em
Letras Libras-UFSC. CV Lattes: http://lattes.cnpq.br/5717227670514288; E-mail:
jfpaz@unir.br.
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deficiéncia fisica para além do laudo e as atividades lidicas
como como proposta pedagdgica no incluir.

Com a proposta de organizar o didlogo e reflexdes
a partir dos textos da autora, o estudo apresenta a seguinte
estrutura. O primeiro tépico: “Deficiéncia e Limitacdes:
Compreender para Incluir” ird discorrer sobre o conceito
de deficiéncia e limita¢des,este tdpico visa causar uma
reflexdo sobre o que se entende enquanto deficiéncia e
limitacSes, e como a compreensdo dos termos impactam
no fazer pedagdgico e na vida da pessoa com deficiéncia,
no que se refere a assisténcia garantida dos seus direitos a
inclus@o nos espacos sécio educacionais.

O segundo tépico abordard sobre a pessoa com
deficiéncia fisica” Eu ndo sou o laudo...Antes do laudo eu
Sou uma pessoa!”. Neste topico, seré apresentado algumas
reflexdes sobre a pessoa com deficiéncia fisica e laudo,
instigando a importancia do laudo como apoio para as
préticas pedagdgicas inclusivas,mas ndo a dependéncia do
mesmo para propor ag¢des inclusivas no fazer pedagdgico.
Nessa direcdo o presente estudo visa provocar debates
acerca da crianga que estd nos espacos socioeducacionais e
que precisa ser conhecida e acolhida para além do laudo
médico, para que de fato, seja proporcionado um percurso
de inclusdo desses alunos nos a partir de conjunto de a¢des,
que envolvam recursos de acessibilidade e recursos
pedagoégicos organizados e aqui incluem formagdo para
todos os profissionais da educacdo que sdo agente de uma
acao inclusiva nos espacos educativos.

A metodologia utilizada nesta pesquisa foi de
abordagem bibliogréfica a partir do abra: Formacédo de
Professores para o Atendimento Educacional Especializado
de Pavao(2011), texto Batistel.A. Atendimento Educacional
Especializado para criancas com Deficiéncia Fisica e a Lei
13.146/2015 que dialoga com a reflexd@o apresentada pela
autora. Como proposta reflexiva no que que se refere ao
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atendimento das criancas com deficiéncia fisicas e a
ludicidade como proposta inclusiva.

Nessa direcdo evidencia relevancia académica e
social em dialogar e refletir sobre os pontos apresentados,
como proposta de refletir para agir de forma intencionada
e inclusiva.

DEFICIENCIA E LIMITAGOES: COMPREENDER PARA
INCLUIR

Dinante de alguns equivocos que s@o correqueiros
no ambiente escolar quando se pensa nas pessoas com
deficiéncias, entre eles é que as criancas que estdo nos
espacos escolares com alguma deficiéncia fisica sdo
compreendidas como imcapazes de algo em um
detereminado momento, e assim sendo excliidas de
participarem de algumas inten¢des pedagdgicas.

Nesse sentido faz-se necessdrio apresentar neste
trabalho algumas concepg¢des a partir do que é deficiéncia
e do que é limita¢cdes para que possamos romper barreiras
que excluem onde deveria ser espacos de todos , espacos
inclusivo.

Battistel. (2011), em seu texto “O atendimento
especializado a criangca com deficiéncia” inserido no livro
organizado por Pavdo (2011). Intitulado: Formacdo de
Professores para o Atendimento Especializado ,apresenta o
conceito do termo deficiéncia fisica, este a segundo a a
autora define:

Deficiéncia fisica refere-se ao
comprometimento do aparelho
locomotor que compreende os sistemas
&sseo-articular, muscular e nervoso. Pode
ser ocasionada por lesdes ou doencas que
atingem alguns desses sistemas
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isoladamente ou em conjunto, cuja
consequéncia é a limitacdo fisica em
diferentes graus e niveis de complexidade,
de acordo com o tipo de lesdo ocorrida e
os segmentos corporais  atingidos.
(BATTISTEL, 2011.p.1013)

O conceito de deficiéncia tem sido pauta de
debates em diversos campos de pesquisas, pois hd muitos
anos de forma equivocada compreendia-se que a pessoa
com deficiéncia fisica era considera uma pessoas incapaz.
Desconstruindo essa teoria eml1980 foi publicada a
classificacdo langada em 1976 na IX Assembleia Geral da
Organizacdo Mundial da Satde (OMS), a Internacional
Classification of Impairments, disabilities, and handicaps: a
manual of classification relating to the consequences of
disease (ICIDH), traduzida como Classificacao Internacional
de deficiéncias, incapacidades e desvantagens: um manual
de classificagdo das consequéncias das doencas
(CIDID).Cabe destacar a relevancia dos profissionais se
apoiarem de forma correta da compreensdo de cada
termo, pois os mesmo sao imprescindiveis na projecdo das
acdes intencionadas no espagos escolares.

Compreender estas concep¢bes nos fazem
estabelecer uma relacdo entre as condi¢des de saude e o
meio sociocultural e entender que as a¢des em salide nos
espacos escolares representam um conjunto de a¢des,sejam
elas definitiva, temporéria ou progressiva. Diante das
considerac¢des e conceitos acerca de deficiéncia e limitacdes
citado acima é importante destacar olhar para a crianca e
considerar o que interfere no desempenho de suas tarefas
e papéis no cotidiano e assim compreendendo o grau de
comprometimento nas capacidades individuais, destaca-se,
também, as condi¢des socioecondmicas e culturais e as
oportunidades de acesso a estimulos e recursos.
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Portanto a deficiéncia ndo estd associada a
dependéncia necessariamente. E possivel ter uma
deficiéncia e ainda assim conquistar a autonomia e a
participacdo social, o desempenho de tarefas de diferentes
papéis.

A lei 13.146/2015 que instituiu o estatuto da pessoa
com deficiéncia para assegurar e promover condi¢des de
igualdade, exercicio dos direitos e das liberdades
fundamentais, que propde realizar a inclusdo social e a
cidadania de todas as pessoas com deficiéncia.um conjunto
de normas e valores que determina que toda pessoa com
deficiéncia tem o direito a igualdade de oportunidades e
ndo deve sofrer qualquer tipo de discriminacdo.

Nesse sentido entende-se que o direito
estabelecido em uma legislacdo para as criancas com
deficiéncia fisica, ndo pode ser negligenciado, ou limitado
de possibilidades para que os mesmos possam participar,
explorar, conviver, brincar ,conhecer-se e expressar-se
dentro dos espacgos escolares e para além dos muros deste
mesmo espago.

A legislacdo educacional brasileira é subsidiada por
um ideal inclusivo do ensino,assim entende-se que a, a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspetiva da
Educacdo Inclusiva apresenta o modelo inclusivo a ser
alcancado, fundamentado na concep¢do de direitos
humanos, pensando igualdade e diferenca indissocidveis.
Reconhecendo a democratizacgdo de acesso a escola
(BRASIL, 2008).A forma ampla como a Lei Brasileira de
Inclusdo trata os direitos das pessoas com deficiéncia, assim
como a mudan¢a no se tange o conceito de deficiéncia
implementada, o que faz um marco social significativo no
que propdem de direito a qualidade e equidade deste
grupo social.
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EU NAO SOU SO UM LAUDO! ANTES DO LAUDO EU
SOU UMA PESSOA.

A crianca com deficiéncia fisica para além do laudo
€ uma politica que urgentemente precisa ser implementada
nos fazer pedagdgico com a¢des inclusivas.

No texto de Battistel (2011),que norteia esta
reflexdo a autora destaca que a crianca com deficiéncia
deve ser analisada a partir de uma olhar sistémico, ou seja
de forma coerente nos aspetos, cognitivo, motores e
emocionais, que considere as condi¢des propiciadoras do
movimento e suas consequéncias. fortalecendo as
possibilidade/interesse em se envolver em brincadeiras.

Conhecer a crianga, o seu contexto social, suas
potencialidade, cultura, valorizar suas experiéncias e
conhecimentos prévios, oportuniza criar condi¢des para
além do que esté escrito em um laudo. Vale evidenciar que
nado desconsidera a necessidade do laudo médico, mas, que
o mesmo ndo deve ser o guia fechado e inflexivel para as
acOes pedagdgicas.

Battistel (2011) destaca que a convivéncia com as
pessoas com deficiéncia convida a uma reflexdao sobre as
diferencas, limitacdes e possibilidades de cada sujeito. O
confronto com a limitacdo do outro reflete a imperfeicdo
daquele que observa. De algum modo todos tém limita¢cdes
e aprender a lidar com as diferencas leva ao
desenvolvimento de atitudes mais tolerantes e positivas
frente aos obstaculos do dia-a-dia. Embora seja necessario
considerar as limitagdes que a deficiéncia impde, é
imprescindivel ndo desconsiderar o lado sadio de cada
criancga.

Portanto, a crianga com deficiéncia fisica ndo deve
ser olhada como incapaz, mas como um sujeito singular, e
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a deficiéncia precisa ser compreendida como condicdo e
ndo como doenga. A crianga que tem deficiéncia pode se
manter saudavel, apesar das limita¢cdes que ela lhe impde,
desde que seja propiciado um ambiente adequado.

Para a criangca com deficiéncia fisica muitas vezes
vivenciar o brincar nos espagos escolares se tonar algo
quase impossivel, segundo a autora cabe o profissional
propor e mediar atividades com adequagcbes de
acessibilidades, condi¢bes, tempo e todos os recursos que
envolvem organiza¢des de esturra, recursos e pedagdgicos.
Ou seja pensar em inclusdo esta interligado em pensar no
sujeito pessoa que estd no espaco escolar e nas suas
possibilidades de desenvolver

CONSIDERAGOES FINAIS

O brincar é caracterizado pelos autores da Escola
Sociocultural como uma atividade social e humana
fundamental para o processo de interacdo da crianca com
o meio, nesse sentido, conhecer a crian¢ca com deficiéncia
fisica e sua limitacbes €é essencial para que agdes
intencionadas com  proposta de promover o
desenvolvimento para além do laudo para assim propor
acdes que desenvolvam a autonomia, a socializacdo, as
relagdes por meio da linguagem do brincar para que a
crianca tenha direito de vivenciar sua infancia vivéncias
através das vivéncias lGdicas a crianga assimila a realidade,
socializa- e apropria-se da cultura, o que faz da brincadeira
uma importante fonte de desenvolvimento cognitivo,
social, motor e emocional.

Nessa direcdo evidencia-se nesse estudo a relagdo
intrinseca entre o brincar, o desenvolvimento infantil e as
limitagSes impostas a crianca com deficiéncia fisica necessita
de um olhar acolhedor e ativo pelos profissionais da salas
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de AEE, onde o laudo médico deve ser um fator que
colabora com o fazer pedagdgico mas ndo decisivo.
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INCLUSAO DA PESSOA COM SINDROME DE
DOWN NA EJA

Ana Caroline Pereira Duarte '€
José Flavio da Paz °

Lidiane Silva dos Santos 2°
Rosangela da Silva Santos %'

INTRODUCAO

Compreender o processo de inclusdo do diferente,
partindo de um estereétipo determinado pela sociedade na
sociedade e posteriormente no espaco escolar, requer o
regresso ao marco histérico desse tema.

A histéria da inclusdo da pessoa com deficiéncia
tem uma linha cronolégica que vai da exclusao, segregacao,

18 Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras: portugués e respectivas
literaturas, da Universidade Federal de Rondénia (UNIR). E-mail:
anacarolduarte2019@gmail.com.

19 pés-doutor em educacdo-UniLogos/USA; Pds-doutor em  Psicologia-
UFLO/Argentina; Pds-doutorando em Direitos Humanos, Difusos e Sociais-
USAL/Espanha; Doutor em Estudos Literarios-Unemat; Mestre em Letras-Unimar;
Mestre em Estudos Literarios-UNIR, onde é docente e pesquisador lotado no
Departamento Académico de Letras Vernaculas-DALV e no PPGE/UNIR; Diversas
especializagdes nas areas de educagdo especial, inclusdo, género e sexualidade
humana, histdria e cultura africana e afro-brasileira entre outras; Graduado em
Letras Libras-UFSC. CV Lattes: http://lattes.cnpq.br/5717227670514288; E-mail:
jfpaz@unir.br.

20 \Mestranda no Programa de Pés-graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
de Rondonia- PPGE UNIR, tendo como orientador o Prof. Dr. .José Flavio da Paz.

21 Graduanda do Curso de Licenciatura em Letras: portugués e respectivas
literaturas, da Universidade Federal de Rondénia (UNIR).
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integracdo a inclusdo. Nao é distinto se tratando de
qualquer esteredtipo que fugisse ao determinado como
normal pela sociedade. Em meio a tanta exclusdo, surge a
necessidade de criar uma modalidade de ensino que
alcancasse o trabalhador que em algum momento da sua
vida escolar foi excluido desse processo e somente na
juventude e ou na fase adulta retorna a vida escolar.

Nesse contexto levantamos a questdo da inclusao
da pessoa com sindrome de down na educac¢do de jovens
e adultos, buscando compreender quem sdo esses agentes,
quais as a¢des que podem agregar conhecimento a vida
deste aluno.

CONTEXTUALIZACAO  HISTORICA  EDUCACAO
ESPECIAL INCLUSIVA

A histéria do ser diferente, traz marcas de
rejeicdo e violéncia, as praticas de exclusdo eram as mais
agressivas imagindaveis, desde abandono, até sacrificio. A
partir do século XVIII, as pessoas com deficiéncia deixam
de ser sacrificadas e vivenciam o isolamento, uma nova
forma de rejeicdo, periodo identificado como o de
segregacao.

Neste século ainda, é possivel identificar algumas
préaticas que visavam evitar o isolamento dos cegos e dos
demais excepcionais, numa tentativa de desenvolver as
potencialidades que eles ainda dispunham (LEMOS, 1981,
apud BUENO, 1993, p.56).

No final do século X1X e meados do século XX, de
acordo com Mendes (1995), foram surgindo algumas
escolas especiais e centros de reabilitacdo, pois a sociedade
comecava a admitir que pessoas com necessidades
especiais, poderiam ser produtivas se recebessem
escolarizacdo e treinamento adequado, esse é o periodo
nomeado como a integracao.

Pégina8 8



Liueagas egpecid ¢ diferengas na esooth: possibilidades do convergéneies na adversitede - (SEN 978-65-5480-075-%

Nos anos 70, a necessidade de uma politica de
Educacdo Especial foi se delineando, quando o Ministério
da Educacdo assumia que a clientela da Educac@o Especial
era a que requeria cuidados especiais no lar, na escola e na
sociedade. Em 1986, a expressdao "alunos excepcionais" foi
substituida por "alunos portadores de necessidades
especiais" Bueno (1993).

Finalmente, na década de 80, desabrocharam no
Brasil correntes oriundas do movimento de integracdo e
normalizacdo da Europa e dos Estados Unidos que
valorizaram cada ser humano, pertencente ou ndo as
"minorias". Assim, as pessoas com necessidades especiais,
seus familiares e profissionais, foram a luta para conseguir
duas importantes conquistas: integracdo e direitos iguais
(CANZIANI, 1995).

Em 1988, a nova Constituicdo ja relatava que a
Educacdo é para “‘todos”. Em 1990 o Brasil participou da
Conferéncia Mundial Sobre Educacdo para Todos na cidade
de Jomtiem, na Tailandia, onde foram lan¢adas as sementes
da politica de Educac¢do Inclusiva.

A escola, hoje, é o centro das aten¢bes frente a
sociedade globalizada e economia centrada no
conhecimento, tal situacdo induz ao verdadeiro objetivo de
todas as legislagdes relacionadas a  Educacdo
Inclusiva, Declaracdo Mundial sobre Educac¢do para todos
(BRASIL,1990), PCNs, Declaracdo de Salamanca 1994, Lei
de Diretrizes e Bases 1996 se tratando de Brasil,
caracterizando assim o periodo da incluséo.

A EDUCAGCAO DE JOVENS E ADULTOS NO BRASIL

A educagdo de jovens e adultos (EJA) no Brasil
teve inicio no século XIX, quando foram criadas escolas
noturnas para trabalhadores que ndo tinham acesso ao
ensino regular. No entanto, a EJA s6 comegcou a se
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organizar como modalidade educacional especifica na
década de 1960, respondendo as necessidades de jovens e
adultos que ndo tinham acesso a educa¢do regular de
adultos.

A EJA foi instituida para atender as necessidades
educacionais daqueles que, por diversos motivos, nao
conseguem concluir seus estudos na idade adequada. Visa
garantir o direito a educacdo de jovens e adultos que ndo
tenham oportunidade de estudar ou abandonar a escola
prematuramente.

Como consolida Gadotti (2007, p. 31): “os jovens
e adultos trabalhadores lutam para superar suas condicbes
precarias de vida (moradia, salde, alimentacdo, transporte,
emprego etc....”

De acordo com o artigo 205 da Constituicdo
Federal, a educagdo, é direito de todos e dever do Estado
e da familia, ser& promovida e incentivada com a
colaboracdo da  sociedade visando ao  pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL,
1998). Independente da condicdo social que o individuo se
encontre, o Estado deve assegurar os seus direitos como
cidaddo, principalmente o de estar no ambiente escolar
onde deveré ter um ensino de qualidade.

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
— LDB 9394/96 nos Art.37 e 38 descreve sobre a EJA e seus
direitos:

Art.37. A educacdo de jovens e adultos serd
destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade
de estudos no ensino fundamental e médio na idade
prépria. § 120 Os sistemas de ensino assegurardo
gratuitamente aos jovens e aos adultos, que ndo puderam
efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condicdes de vida e de trabalho,
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mediante cursos e exames. § 2°2. O Poder Publico viabilizara
e estimulard o acesso e a permanéncia do trabalhador na
escola, mediante a¢des integradas e complementares entre
si. Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames
supletivos, que compreenderdo a base nacional comum do
curriculo, habilitando ao prosseguimento de estudos em
carater regular”. (BRASIL, 1996, p. 16).

A PESSOA COM SINDROME DE DOWN

Segundo a Diretrizes de Atencdo a Pessoa com
Sindrome de Down (2013), a sindrome é proveniente do
distirbio do cromossomo 21, determinando desde as
caracteristicas do individuo até o atraso no
desenvolvimento cognitivo, além de outras complica¢des,
como maior tendéncia a outras doencas e o
envelhecimento precoce.

No Brasil, ainda segundo o mesmo documento,
estima-se que a cada 800 nascimentos, um bebé nasce com
a sindrome, sendo uma das mais comuns condi¢des
humanas resultantes de deficiéncia intelectual.

Suas caracteristicas fisicas resultantes do distarbio,
sdo: rostos arredondados, maos e orelhas pequenas, olhos
considerados pequenos e ‘“‘puxados’, maos e pés
pequenos, baixa estatura, pesco¢o curto, boca pequena e
lingua protuberante, dentre outras.

Por esse viés, sendo detentores desses fatores que
afetam o seu fisico e intelectual, o processo de
aprendizagem do aluno é individual, demonstrando que a
atencdo demanda maior observagao.

As pessoas com Sindrome de Down costumam
apresentar déficits de linguagem que dificultam a
alfabetizacdo. A aprendizagem de leitura pelo método
fénico (som da letra) pode ndo ser o mais indicado. Ao
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mesmo tempo, elas costumam ter boa memoria visual
(MIRANDA, 2020).

Diante dessas condi¢bes, é possivel que a sua
capacidade de aprender seja mais restrita, com repeticOes,
dificuldade de aten¢do, mas ndo inferior aos dos outros
alunos. Pelo contrério, quanto maior for o estimulo maior
serdo os resultados. No entanto, vale observar que esses
estimulos devem  acontecer o0 quanto  antes,
preferencialmente no Ensino Fundamental 1.

A PESSOA COM SINDROME DE DOWN NA EJA

Ao entender que os alunos participantes da EJA
integram um grupo de educandos advindos por motivos
diversos de desisténcias ou evasdo, surge a indagacdo de
quais processos foram desencadeadores para ©
encaminhamento do aluno com Sindrome de Down para a
EJA. Por isso, neste segundo eixo, buscamos refletir sobre
os aspectos fisicos, legais e intelectuais, especificos dos
estudantes com Sindrome de Down, bem como tais
condi¢cbes podem colaborar para busca de novas
metodologias visadas para esse publico.

Antes de integrar a EJA, é possivel que esse aluno
com Sindrome de Down tenha cursado anos escolares em
turmas regulares. Nesse sentido, é necessario ressaltar em
que medida a sua passagem nessas classes implicou no seu
aprendizado: foi efetiva? As metodologias adotadas
atenderam a sua demanda?

E sabido algumas problemaéticas encontradas nas
escolas publicas brasileiras: sobrecarga do professor,
producdo de materiais pouco voltados para as
especificidades, bullying, questao financeira familiar, dentre
outros. Os motivos deflagradores variam, mas todos tém
como resultado a exclusdo educacional.
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Com isso, a EJA é uma das Unicas oportunidades
para reinsercdo do alunado a vida escolar. Para tanto,
intencionando o fortalecimento tanto da escola como do
professor enquanto norteadores de novas metodologias
para melhorar a inclusdo, deve-se conhecer o estudante e
suas individualidades, grande fator inerente ao seu processo
de aprendizagem.

Ao integrar a EJA, a individualidade pode variar: o
aluno pode ter a Sindrome de Down, mas as etapas de
desenvolvimento talvez tenham sido satisfatérias e os pais
do alunado matricula seu filho(a) nesse método de ensino
por melhor atender seus objetivos, j& que por se tratar de
jovens e adultos, as perspectivas diferem de alunos mais
jovens, sendo um ambiente mais inclusivo, portanto. Por
outro lado, pode haver alunos com grandes defasagens e
histérico de exclusao.

Em ambos os casos, os desafios sdo importantes
para trazer a luz as diversidades educacionais encontradas
nas escolas publicas do pais, de maneira que novos estudos
sejam publicados objetivando propor metodologias assim
como advertir quais lacunas ainda permanecem.

Para que essa inclusao seja efetiva, é necessario que
as escolas que oferecem a EJA estejam preparadas para
receber esses alunos, proporcionando um ambiente
acolhedor e adaptado as suas necessidades. E importante
que os professores tenham formacgdo continuada para lidar
com as dificuldades de aprendizagem desses alunos e que
haja um trabalho em conjunto com a familia e outros
profissionais que atendem a pessoa com sindrome de
Down, como psicélogos e terapeutas.

CONSIDERACOES FINAIS

As pessoas com sindrome de Down podem
participar da EJA de vérias formas, como por iniciativa
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propria ou por indicaggo de um familiar ou educador,
atendendo aos critérios bésicos de idade cronoldgica,
sendo quinze anos para ensino fundamental e dezoito para
ensino médio. A inclusdo dessas pessoas na EJA deve ser
feita de forma responsavel e inclusiva, adequando os
métodos de ensino a sua realidade e garantindo o acesso a
recursos e materiais didaticos adequados, para tanto. A
adocdo de metodologias diferenciadas é essencial para
promover um melhor processo ensino-aprendizagem,
principalmente quando se busca uma formac¢do qualificada
de profissionais na area do ensino. Incluindo o fato de que
o cotidiano de docentes e alunos é bastante dinamico, é de
fundamental relevdncia a também dinamizac¢do das aulas
(MEDEIROS; ROSA, 2009, p.5).
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5@0/5«/? S
A EDUCACAO INCLUSIVA, ESCOLAS DO
CAMPO RIBEIRINHAS NO CONTEXTO
AMAZONICO: O DESENVOLVIMENTO DAS
COMPETENCIAS SOCIOEMOCIONAIS COMO

EIXO GERADOR DAS INTENCIONALIDADES E
PRATICAS PEDAGOGICAS

Lucicleia Lima de Souza 22
José Flavio da Paz %3

INTRODUCAO

Considerando o contexto sociocultural da
educacdo do Campo, sobretudo dos sujeitos pertencentes
as escolas rurais Ribeirinhas sabe se que sdo grandes os
desafios enfrentados historicamente e na atualidade, é um
grupo com forte presenca identitéria, de luta e sofrimento,
primeiro para a garantir seus direitos e igualdade social. O
referido estudo tem a finalidade de tratar sobre o

22 Mestranda do Curso de Pés — Graduagao Strito Sensu em Educagdo - Universidade
Federal de Rondénia (UNIR) . Porto velho/RO. E-mail: lucicleia.lucia@gmail.com.
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USAL/Espanha; Doutor em Estudos Literarios-Unemat; Mestre em Letras-Unimar;
Mestre em Estudos Literarios-UNIR, onde é docente e pesquisador lotado no
Departamento Académico de Letras Vernaculas-DALV e no PPGE/UNIR; Diversas
especializagbes nas dreas de educagdo especial, inclusdo, género e sexualidade
humana, histdria e cultura africana e afro-brasileira entre outras; Graduado em
Letras Libras-UFSC. CV Lattes: http://lattes.cnpg.br/5717227670514288; E-mail:

ifpaz@unir.br.

Péginag 7


mailto:lucicleia.lucia@gmail.com
http://lattes.cnpq.br/5717227670514288
mailto:jfpaz@unir.br

Liueagas egpecid ¢ diferengas na esooth: possibilidades do convergéneies na adversitede - (SEN 978-65-5480-075-%
desenvolvimento das competéncias socioemocionais como
eixo gerador de intencionalidade nas escolas da Educacdo
Inclusiva, rurais ribeirinhas.

Sabe-se que a educacdo é um espaco de
transformacdo, e emancipador,mas para que ocorra, se faz
necessario construir uma educacdo que possibilite a
formacédo integral do estudante através de didlogos entre
os diferentes saberes, entre esses saberes destaca-se as
competéncias socioemocionais,como indispensdveis no
ensino contemporaneo, e sdo ferramentas usadas para
resolucdo de problemas, sendo elas; Trabalho e projeto de
vida, Argumentacdo, Autoconhecimento e autocuidado,
Empatia e Cooperacdo, Responsabilidade e Cidadania,
proporcionando a inteligéncia emocional.

O estudo faz um panorama das legislagdes vigentes
no que tange a Educacéo Inclusiva, no viés da educacdo
do Campo.

EDUCAGAO INCLUSIVA NA PERSPECTIVA DE ESCOLAS
DO CAMPO

A Educacdo inclusiva na perspectiva da educagéo
do campo, como mencionada pela primeira vez,
educacdo para popula¢do rural, conforme o artigo 28 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) -
Lei n? 9.394/1996, que normatiza as diretrizes para as
adaptagdes necessarias a Educa¢do no contexto do campo,
atualmente estd em vigor o Decreto n® 7.352, de 04 de
Novembro de 2010, e as demandas das diferentes
comunidades existentes, como os quilombolas, os povos
indigenas, os camponeses, e trabalhadores rurais, nesse
contexto estdo incluidos os sujeitos pertencentes a areas
ribeirinhas. Vale ressaltar que tais garantias, foram
conquistadas por lutas dos trabalhadores na busca de
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garantir direitos a Educacdo com a identidade local, que
garantisse as particularidades regionais.

Tendo em vista se tratar de grupos com fortes
presenca identitaria, composta por multiplas identidades e
singularidades, mas ainda é conduzida pelo ideério de
producdo capitalista que privilegia o modo os aspectos
socioculturais de vida urbano em detrimento do rural,
perpetuando uma educa¢do nos moldes da dominacéo.

Pensar na educacdo como um processo de
transformag¢do humana conforme aponta Arroyo (1999)

Quando situamos a educagdo como um processo
de transformacdo humana, de emancipagdo humana,
percebemos o quanto os valores do campo fazem parte da
histéria da emancipacdo humana. Entdo como a escola vai
trabalha-los? Sera que a escola vai ignora-los? Seré suficiente
pegar o livro da cidade e apenas adapté-lo?

A questdo é mais fundamental, é ir as raizes
culturais do campo e trabalhé-las, incorpora-las como uma
heranca coletiva que mobiliza e inspira lutas pela terra,
pelos direitos, por um projeto democrético e também pede
educacgdo.(p. 24)

Nesse viés o autor aponta como alternativa ir a
além, da mesma forma que Paulo Freire apresenta a
pedagogia critica que liberta, e oportuniza através de uma
educacdo ideoldgica, reconhecer as diferencas e as injusticas
sociais, aponta na obra Pedagogia da autonomia a
possibilidade de formar cidaddos emancipados, e
conscientes de transformacgdes sociais, e reafirma

E esta luta somente tem sentido
quando os oprimidos, ao buscar
recuperar a sua humanidade, que é
uma forma de crid-la ndo se sentem
idealisticamente opressores, mas se
tornam, de fato, opressores, mas
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restauradores da humanidade.
(FREIRE, 1983 p.20)

A libertacdo do oprimido segundo o autor deve
advir do préprio sujeito, para tanto a escola é o local que
propicia a reflexdes e respeito as diferencas, as identidades
culturais, a linguagem do outro, mas para que seja efetivo,
se faz necesséario que seja desenvolvidos além das
competéncias cognitivas, habilidades para estimular a
criatividade, o respeito, a empatia, ou
seja as competéncias socioemocionais.

MARCOS LEGAIS DA EDUCAGAO DO CAMPO

A Educacdo do Campo é uma modalidade de
ensino que busca atender as especificidades das popula¢des
rurais, valorizando suas culturas, tradi¢des e conhecimentos
locais. Existem diversos marcos legais no Brasil que
respaldam e orientam a Educacdo do Campo. A seguir,
apresento alguns dos principais:

Constituicdo Federal de 1988: A Constituicdo
Brasileira reconhece o direito a educacdo como universal e
um dever do Estado, estabelecendo que a educagcdo deve
ser promovida levando em conta as peculiaridades de cada
regidao, inclusive no meio rural.

Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBEN) - Lei n®9.394/1996: A LDBEN estabelece diretrizes
e bases da educacdo nacional. Ela reconhece a Educac¢do do
Campo como uma modalidade especifica de ensino,
voltada para a educacdo das populagdes rurais, com énfase
na valorizacdo da cultura, da identidade e do trabalho no
campo.

Resolucdo CNE/CEB n® 1/2002: Essa resolu¢do do
Conselho Nacional de Educacdo (CNE) estabelece as
Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas
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do Campo. Ela orienta a organizacdo curricular, a formacao
de professores, a gestdo escolar e outras questdes
relacionadas a educacdo nas escolas rurais. O Decreto n®
7.352, de 04 de novembro de 2010. Conforme normatiza
a Educacdo Basica do Campo Art. 35.

Na modalidade de Educac¢do Béasica do Campo, a
educacdo para a populacdo rural estd prevista com
adequacgdes necessarias as peculiaridades da vida no campo
e de cada regido, definindo-se orientacbes para trés
aspectos essenciais a organizacdo da acdo pedagdgica:

I - contelddos curriculares e metodologias
apropriadas as reais necessidades e interesses dos estudantes
da zona rural;

Il - organizacdo escolar prépria, incluindo
adequacdo do calendério escolar as fases do ciclo agricola
e as condi¢des climaticas;

lll - adequacdo a natureza do trabalho na zona
rural. Art. 36. A identidade da escola do campo é definida
pela vinculagdo com as questdes inerentes a sua realidade,
com propostas pedagdgicas que contemplam sua
diversidade em todos os aspectos, tais como sociais,
culturais, politicos, econdmicos, de género, geracdo e etnia.

Pardgrafo dnico. Formas de organizacdo e
metodologias pertinentes a realidade do campo devem ter
acolhidas, como a pedagogia da terra, pela qual se busca
um trabalho pedagdgico fundamentado no principio da
sustentabilidade, para assegurar a preserva¢do da vida das
futuras geracdes, e a pedagogia da alternéncia, na qual o
estudante participa, concomitante e alternadamente, de
dois ambientes/situacdes de aprendizagem: o escolar e o
laboral, supondo parceria educativa, em que ambas as
partes sdo corresponsaveis pelo aprendizado e pela
formacdo do estudante.

Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréria (PRONERA): Criado em 1998, o PRONERA tem
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como objetivo promover a educacdo e a formagado técnica
e profissional dos trabalhadores rurais assentados. Ele busca
garantir o acesso a educa¢do de qualidade no meio rural,
por meio de parcerias entre instituicdes de ensino e
movimentos sociais do campo.

Plano Nacional de Educacdo (PNE) - Lei n®
13.005/2014: O PNE também contempla diretrizes
especificas para a Educagdo do Campo, como a promog¢ao
de politicas de formac¢do de professores e a ampliagdo da
oferta de educacdo de qualidade nas areas rurais.

E o normativo Base Nacional Comum Curricular -
BNCC (2017) que apresenta na Educacdo Inclusiva a
modalidade Educacdo do campo.

Em se tratando de escolas do campo rurais
ribeirinhas pertencentes ao municipio de Porto Velho,
Rondébnia é imprescindivel citar o Referencial Curricular de
Rondébnia, considerando que o mesmo é o documento de
territério embasador de todas as a¢des desenvolvidas,
referéncia a construcdo dos Projetos Politicos Pedagdgicos,
visando a formacdo integral do ser, ao desenvolver
competéncias cognitivas e socioemocionais e as habilidades
de forma transversal.

ESCOLAS RIBEIRINHAS DE PORTO VELHO NO
CONTEXTO AMAZONICO COMPETENCIAS
SOCIOEMOCIONAIS COMO EIXO GERADOR DE
INTENCIONALIDADES AMOROSIDADE NA PRATICA
PEDAGOGICA

Na Educacdo do Campo, encontra-se as escolas
ribeirinhas de Porto Velho inseridas no contexto
amazdnico, a beira de rios na regido do Baixo Madeira, tais
comunidades apresentam especificidades singulares e
adversidades, como o distanciamento das areas urbanas,
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aspectos culturais especificos de cada comunidade, em
comum o desafio no ambito educacional.

Diante de tantas lutas e desafios ja
anteriormente citado, visando uma
educacdo emancipadora conforme
aponta Paulo freire e uma educacdo
Transformadora de acordo com
Arroyo, além da garantia legal da
busca de uma educac¢do para todos e
da formacdo integral do ser, é
relevante pensar em uma educac¢do
do campo, que considere o
desenvolvimento das competéncias
as cognitivas e das competéncias
socioemocionais, que permita ©
estudante, além de pensar nas

competéncias cognitivas por
exemplo, a leitura e a escrita,
desenvolver a empatia, o

autocuidado, a responsabilidade, o
respeito ao outro e a si mesmo e ao
meio ambiente, o projeto de vida,
conforme aponta a BNCC ( 2018)

Ao longo da Educacdo Bésica, as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC devem concorrer para
assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez
competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito
pedagdgico, os direitos de  aprendizagem e
desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia é definida como a
mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos), habilidades (préaticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e wvalores para resolver
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demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho.

Ao definir essas competéncias, a BNCC reconhece
que a “educacdo deve afirmar valores e estimular acdes que
contribuam para a transformagédo da sociedade, tornando-
a mais humana, socialmente justa e, também, voltada para
a preservacdo da natureza” (BRASIL, 2013)3, mostrando-se
também alinhada a Agenda 2030 da Organizacdo das
Na¢bes Unidas (ONU)4. (p.10)

De acordo com o normativo o desenvolvimento
integral do ser humano, reconhecer que a educacdo deve
firmar valores e estimular a¢des que contribua para a
transformacdo... preservacdo da natureza, alinha com a
educacdo do campo, principalmente com aqueles que
vivem em contato direto, e até subsistem do meio
ambiente. Nessa perspectiva, aponta Azevedo (2017, p.
47) “educar o humano em suas varias dimensdes,
sobretudo em sua dimensdo emocional, envolve um
empenho para além da formulacdo e implementacdo de
curriculos™.

Dessa feita pode se afirmar que tratando se da
Educacdo do campo, sobretudo a Ribeirinha se faz
necessdrio  conforme  Goleman desenvolver  as
competéncias socioemocionais, aprendizagens necessarias,
obrigatdrias e indispensaveis a sua inclusdo no ensino
contemporaneo, pois sdo ferramentas usadas para
resolucdo de problemas, sendo elas Trabalho e projeto de
vida, Argumentacdo, Autoconhecimento e autocuidado,
Empatia e Cooperacdo, Responsabilidade e Cidadania,
proporcionando a inteligéncia emocional. Instrumentos
importantes no processo ensino aprendizagem de acordo
com Goleman (...)

As pessoas diferem em suas aptiddes
em cada um desses campos; alguns

Pagina 1 0 4‘



Liueagas egpecid ¢ diferengas na esooth: possibilidades do convergéneies na adversitede - (SEN 978-65-5480-075-%
de nés podemos ser bastante héabeis
no lidar, digamos, com nossa
ansiedade, mas relativamente
ineptos no confortar os
aborrecimentos de outra pessoa. O
que jaz sob nosso nivel de aptidao é
sem duvida de ordem neural, mas,
como veremos, O cérebro é
admiravelmente flexivel, em
constante aprendizagem. As nossas
falhas em aptiddes emocionais
podem ser remediadas: em grande
parte, cada um desses campos
representa um conjunto de hébitos e
respostas que, com o devido esfor¢o,
pode ser aprimorado. (COLEMAN,
2011, p.72).

Esforco que pode ser aprimorado
intencionalmente, ao desenvolver as praticas pedagdgicas
conforme descreve Paz (2018)

A primeira iniciativa escolar deveria
ser a de esclarecer a intencionalidade
da constru¢do do espago escolar. De
certo, ele ndo surge a toa. Também
ndo é para todos, tampouco é
igualitario, como se difunde e se
propaga. Se assim fosse, ndo se
existiriam tantas pessoas fora dela e
sua contribuicdo social seria muito
maior que  apenas  repassar
conteldos, seria de fato formar seres
humanos para uma vida digna e
plena

Pagina 1 O 5



Lducagao zf/aw/éz/ e affaw«ga.s’ 1a escolh; /ﬂmﬁxﬁh&m’w de convergénosas na adversidade - (SBN 978-65-5480-075-4

Ao construir um espaco escolar que apresente a
contribuicdo social, com o foco na formacado plena, ndo se
permite um espaco conteudista que nao considere as
emocgdes, pois o ser é completo, e o desenvolvimento
precisa ser total, reitera PAZ (2018):

(...) a crianca, ao se desenvolver
psicologicamente, vai se nutrir
principalmente das emog¢bes e dos
sentimentos disponiveis nos
relacionamentos e nas alternativas
que a cultura lhe oferece, a
conscientizacdo de suas
potencialidades, isto é, a
possibilidade de estar sempre se
projetando na busca daquilo que ela
pode vir a ser. (MAHONEY, 1993). E
preciso lembrar que antes do respeito
dos outros para com o professor,
cabe o autorrespeito, a admiragédo e
o prazer pelo que se faz. Sabe-se que
o atual contexto escolar ndo
possibilita muitas oportunidades, mas
é preciso acreditar que se pode fazer
diferente, mais e melhor sempre...

Conforme descreve o autor descreve, o fazer
diferente, mais e melhor, isso implica em reconhecer a
importancia da formacao desses sujeitos inseridos em areas
rurais, de dificil acesso, como no caso dos ribeirinhos que
dependem de transportes fluviais e que muitas vezes levam
horas e dias, para se deslocarem, oferecer o melhor e quem
sabe criar novas oportunidades.
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CONSIDERAGOES FINAIS

E fundamental considerar que a educacio
ribeirinha supracitada, refere-se a zona rural de Porto Velho
que que tem uma dimensao territorial atipica, com escolas
situadas a 410 km de distancia da sede, em outro extremo
tem escolas que necessitam de 8h de barco para acessa-la.
Sabe-se que é desafiadora a educacdo escolar nestas &reas,
porém o desenvolvimento das competéncias mencionadas,
s6 agregaria beneficios, para a educacdo do Campo, tendo
em vista que, trata-se de um direito garantido conforme
foi abordado nos normativos citados.

Dessa forma o foco do presente estudo ocorreu no
levantamento de argumentos e na realizacdo de andlise que
defende o  desenvolvimento das  competéncias
socioemocionais, uma vez que, em muitas praticas se
valoriza as competéncias cognitivas em detrimento das
socioemocionais, sendo que todos os processos de
Ensino aprendizagem perpassa pelas questdes emocionais.
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A ‘DIVERSIDADE / DIFERENCA’: INTENCOES

SUBVERTIDAS NAS ENTRELINHAS DAS
CONSTRUGOES TEXTUAIS CURRICULARES

Rute Barboza da Silva 24
José Flavio da Paz %*

INTRODUCAO
HISTORICIDADE E CONTEXTUALIZACAO.

O propésito didético-pedagdgico e dinamismo do
trabalho referencial versa sobre trés prismas: 1) diferenca;
2) diversidade; e 3) inclusdo escolar. Tais conceitos em
perspectivas diferentes, sendo, as teorias pos-criticas e
criticas que em suas nomenclaturas evidenciam tempos
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e Mestranda em Educagdo pela Universidade Federal de Ronddnia. Professora;
Séries iniciais I, em regime estatutdrio na Secretaria de Educagdo do Municipio de
Porto Velho-RO — SEMED. Membra efetiva do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacdo Especial Inclusdo e Diversidade (GeDiv).
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diferentes. A intencdo em “Diferenca e Diversidade no
discurso da Inclusdo Escolar”, é discutir a inclusdo e suas
nuances atemporais.

Na introducdo, a autora levanta a questdo a
respeito do curriculo escolar ter se intensificado,
principalmente apds a década de noventa, mobilizadas sob
as provoca¢des que a teorizacdo pOs-critica introduziu
sobre as teorias criticas.

A autora do referido artigo é doutora em
Educacdo, professora adjunta na Universidade Federal da
Fronteira Sul/ UFFS/ Campus Cerro Largo/ RS. Em seus
escritos instiga-nos a pensar, no quanto as teorias pos-critica
deslocaram conceitos centrais da teoria critica abrindo
novas perspectivas para a comunidade cientifica e
académica pensar o curriculo que abarcasse problematicas
das categorias como: identidade, raca, sexualidade, género,
subjetividade, diferencas e discurso. Assim, objetiva-se a
analisar como a valoriza¢do das diferencgas e da diversidade
compde enunciados que atravessam os documentos e
afetam os curriculos escolares.

A metodologia possui abordagem qualitativa e se
utiliza da andlise documental. Como resultados, espera-se
que o discurso da inclusdo enaltece a valorizacdo das
diferencas e da diversidade indicam uma perspectiva pelo
direito a educagdo, mas também coadunam com os
interesses do neoliberalismo contemporaneo ao fazer da
inclusdo uma estratégia para incluir os sujeitos nos jogos do
mercado. Nesse sentido, faz-se necessério que os sistemas
de ensino incorporem a seus curriculos escolares uma
perspectiva de diferenca que ndo seja apagada pela
diversidade
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OS MOVIMENTOS SOCIAIS E A LEGISLAGAO: INCLUSAO
E RESPEITO OU MERA FALACIA

No processo de metodizac¢do a critica, a ideologia,
a cultura e poder sdo as categorias centrais, na critica, a
linguagem e o discurso assumem centralidade a cultura é
vista como dindmica menos produto e mais, como
produgdo é criacdo e por consequéncia poder por sua vez
é insepardvel das préaticas de significagdo que formam o
curriculo. (SILVA, 2001, p).

Esses deslocamentos tedricos, segundo Moreira e
Tadeu (2013);

(...) trazem, novos olhares acerca do

curriculo em tempos
contemporaneos, contudo, isso tem
consequéncias profundas e

importantes em duas dimensdes no
curriculo e na forma como se dara
sua organizacdo. (MOREIRA &
TEDEU, 2013. p. 44 im, Rigo,
2022).

Nessa perspectiva a autora enfatiza que, o curriculo
pode ser compreendido como um campo de significacdes
produzidas pelos discursos que incorporam as relagdes de
poder e de saber que geram as verdades sociais, porém, héa
sempre algo que escapam, fogem na organizacdo do
curriculo pois, é impossivel controlar os efeitos da
linguagem e do discurso pois, este € a representacdo das
linguagens da sociedades, ele produz identidades e
subjetividades, todavia nd@o pode ser concebido
simplesmente, como espac¢o de construcdo cognitiva. Ele é,
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e deve ser compreendido e respeitado como muito mais
que isso.

Silva (2001), enfatiza que:

As teorias criticas produziram
identidades vinculadas as classes
sociais, enquanto as p&s-criticas
deslocam e ampliam essa ideia, assim
mostra o curriculo como produtor de
diferentes  identidades que se
configuram como culturais, raciais,
sexuais, de género, no entanto de
modo geral essa identidades s&o
faladas,  ditas, forjadas pela
linguagem e pelos discursos. (Silva,
2001. p. in: Rigo,2022).

As reflexdes estdo focadas nas politicas de inclusao
escolar. Trata a forma com que sdo conduzidas orienta¢des
aos sistemas de ensino e, consequentemente as escolas para
a reorganizacdo de seus curriculos, a fim de se
transformarem em escolas inclusivas. Trata-se importante
refletir os efeitos que essas proposi¢des podem provocar na
compreensdo de uma escola inclusiva visto que, para se
constituir como tal, precisa lidar com no¢des de diversidade
e diferenca que os documentos normativos e orientador
trazem em seu bojo.

Portanto, o foco da reflexdo estd no discurso que
atravessa a proposta de uma educacdo inclusiva que se
sustenta em conceitos como diversidade e diferenca, os
quais orientam identidades e subjetividades.

Na década 2000, especialmente em 2008, as
Politicas Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva (PNEEPEI), se intensificaram e surgiram as
normativas juntamente com as politicas nacionais sob um
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referencial inclusivo que reconhecem a escola como espago
de heterogeneidades e pluralidades. Tais normativas
mencionam a a¢do educativa para a criacdo de condi¢Oes
que proporcionem aos estudantes uma formacdo que
respeite a diversidade e valorize as diferencas.

A autora parte de uma problemaética, ao mesmo
tempo em que se concebe a inclusdo escolar como um
direito, compreende-se um imperativo do Estado
contemporaneo este, ancorado em um discurso inclusivo
sobre diversidade e diferenca para tratar das deficiéncias.
As politicas contemporéaneas versam-se entre o direito e a
I6gica neoliberal. Instiga a pensar em educacdo sob varias
reflexdes que apresentam referéncias, capazes de promover
a permanéncia e continuidade do conhecimento e do seu
desenvolvimento. A educagdo esté definitivamente inserida
nos contextos sociais, e neles emergem demandas e
instituicdes que fomentam uma ampliagdo das visdes de
mundo, corroborando a criacgdo das multiplas
compreensoes.

E pensando na permanéncia e continuidade do
conhecimento dos cidadaos que as politicas educacionais
desde da década 1980 pode se analisada como um
arcabougo politico, ético, e moral que fundamenta as lutas
travadas por um conjunto de atores sociais, mobilizados
por uma politica de democratizacdo da sociedade e por
uma cultura civilizatéria em defesa dos direitos humanos de
todos e principalmente dos individuos que possuem
deficiéncias de necessidades especiais, transtornos e alta
habilidades.

Para Sepulveda, (2006):

S8o indmeros os desafios a serem
vencidos para que esse direito seja
alcancado e a realidade das escolas se
transformem, pois, lutar por politicas
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curriculares e inclusdo a partir de uma
visdo ampliada do termo nos coloca
em uma posicdo de enfrentamento as
forcas conservadoras. (SEPULVEDA,
2006. p. 1261)

Contudo, nao se pode reduzir a importancia do
direito a educacdo e o representa a luta histérica de grupos
minoritérios que por anos ficaram excluidos da escola,
ainda considerando o retrocedente cenério brasileiro atual
das politicas educacionais de governo. A autora faz uma
andlise proximal, do campo politico da inclusdo e suas
relagdbes com os rearranjos do neoliberalismo
contemporaneo.

Nessa légica, incluir é uma forma de integrar todos
nas malhas do mercado, conduzir e modificar
comportamentos de popula¢cdes para que aceitem e
concordem em envolver suas vidas com as regras do jogo
neoliberal, desejando participar dele, sendo escolhidos e
‘escalados’ para desfrutar seus resultados. Além disso, a
inclusdo é importante para controlar riscos sociais que
possam perturbar o funcionamento da sociedade
neoliberal. Pesquisas tém mostrado que a inclusdo escolar
tem se tornado um discurso que desempenha processos
governamentais na sociedade, perpassando pelo campo
pedagogico escolar.

AS ESCOLHAS TEORICAS E METODOLOGICAS DEFINEM
INCLUSAO OU EXCLUSAO?

Os efeitos dessas racionalidades neoliberal néo
ocorrem exclusivamente sobre o Estado, mas toda a
sociedade é capturada por esse pensamento e ala prépria é
concebida como um mercado, no qual cada sujeito é uma
empresa, um empreendedor de si. (GOMES, 2020).
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Contudo essa légica pode levar a compreensao que
o direito a educa¢do é cooptado a seus interesses, ou seja
um individuo educado pode investir sobre si como um
capital com capital concorrencial. Portanto, isso direciona
o campo da educacdo em todos os sentidos, desde as
politicas educacionais que induzem curriculos escolares e
até as praticas dos professores em sala de aula, ou seja tudo
estd interligado sujeitos, a¢des, intengdes.

O que abre precedentes para se conjecturar, uma
exclusdo camuflada nas inten¢des de inclusdo, pois, ao
passo que se tem todo um apre¢o e cuidados para com um
individuo em situacdo de aprendizado diferenciados dos
ditos normais em uma etapa, este, talvez ndo encontre o
mesmo apoio na préxima etapa da sua vida escolar, devido
as normativas do curriculo, visto que, esse, muda em
detrimento da esfera governamental, administrativa e
localidade, bem se sabe, o curriculo é mutavel. Como
também, a escola e seus feitores ndo abarcam com
fidedignidade todas as especificidades dada a demanda da
clientela e seus perfis econémicos.

Cada vez mais o curriculo é construido sob a
inducdo das politicas de inclusdo. Muitos protagonistas,
inclusive, sabem sob que forcas e poderes estdo
tencionando a constituicdo de inclusdo. Seria plausivel,
tentar escapar da facil interpretacdo daquilo que estéd por
tras dos documentos. O que seria possivel se explorasse os
materiais na medida em que eles sdo uma producdo
histérica, politica, as palavras sdo também construgcdes e a
linguagem construtiva de préticas. Os documentos
constituintes de um discurso sobre a inclusdo estdo imersos
em rela¢cdes de poder e de saber e é nesse aspecto que se
faz necessério se concentrar.

Os discursos que estdo postos, ndo hd nada que
esteja sob tapetes ou atrés de cortinas, tudo estd no que é
dito, é preciso ficar alerta quanto ao nivel das coisas
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visiveis. Ainda ndo podemos considerar que aquilo que
chega até n6s é natural, por isso sugere que fagamos uso da
critica como uma forma de interrogar as evidéncias e os
resultados, sacudidos pelos habitos de pensar e de aceitar
as coisas, suspeitando da familiaridade tdo atraente que
chega até nds, (FOUCAULT, 2006).
Foucault (2013), afirma:

O discurso é um "conjunto de
enunciados que se apoia na mesma
formacdo (discursiva)”. Enunciados
ndo existem por si sés, eles ndo
consistemm numa unidade isolada
como uma frase, uma proposicdo ou
uma fala, eles “se inscrevem no
interior de algumas formagdes
discursivas e de acordo com um certo

regime de verdades”.
(FOUCAULT,2013. p. 131- im: Rigo,
2022).

Contudo, importante relacionar as dinamicas de
poder e de saber de um tempo histérico, existe porque hé
condi¢des de possibilidade para sua manifestacado.

CONSIDERAGOES FINAIS

O discurso da inclusdo procura trazer uma critica
sobre as politicas da inclusdo que orienta os discursos
inclusivos que se sustentam em enunciados que enfatizam a
valorizacdo das diferencas e da diversidade.

O intuito deste ensaio é mostrar que os discursos se
constitui em moeda de duas faces, pois a0 mesmo passo
que a sociedade o elege como um principio democrético
de direito, também pode ser capturado pela sociedade
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neoliberal e dominante do poder que aposta na
competitividade dos individuos, que quase nunca sem saber
o mantém como excelente e correto.

Portanto, torna-se primordial que os sistemas de
ensino como também as escolas se apropriem de discussdes
tedricas que possibilitem refletir sobre as nog¢bes de
‘diferenca e diversidade’, a fim de ndo borrar as diferencas
na diversidade.

No decorrer deste trabalho, evidencia-se que a
inclusdo é um processo histérico, ndo surgiu hoje, mas
emergem na atualidade como meio de conduzir vidas aos
jogos de interesse econdmicos do neoliberalismo. E para
tal, faz-se uso da educacdo uma estratégia para oferecer
condi¢des a que todos adentre esse jogo e permanecer nele
sentindo-se (til e inclusivo como também incluido.
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INFANCIA: DESCONSTRUGAO DE TERMOS
ESTRUTURAIS

Silvia Nascimento Rodrigues de Almeida %
José Flavio da Paz %7

INTRODUCAO

A educacgdo antirracista tem um papel fundamental
na formacao de criancas e jovens, apoiando-se, atualmente,
na Constituicdo Federal de 1988, que prevé a educacdo
como obrigatéria para todos e na posterior Lei n® 10.639,
de 2003, que insere nos curriculos escolares a educac¢édo
sobre a  histéria afro-brasileira, conquistada pelo
movimento negro. Ambas apoiam a ideia de que a escola
é um espaco de diversidade e que deve propor uma
educacdo voltada para a equidade, fazendo com que os
alunos sejam incluidos nos espacos escolares e sejam
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preparados para a vida social, como cidaddaos que formam
uma nacdo igualitaria e fortalecam os ideais que visam a
melhoria da qualidade de vida para todos. Sendo assim,
neste ensaio serd uma pesquisa sobre o tema escolhido que
tem como objetivo principal: entender as préaticas
antirracistas e a desconstrucdo de termos estruturais. Os
objstivos especificos sdo: Analisar as Praticas Antirracistas e
compreender como e em que medida podem ser
trabalhados elementos de uma educacdo antirracista na
Educacédo Infantil.

O trabalho foi dividido em dois capitulos. O
primeiro capitulo vai discorrer sobre alguns pontos
relacionados a histéria do racismo no Brasil e as Leis que
regulamentam esta temética na educacdo brasileira,
identificando como o racismo se da no pais e como chegou-
se na educacdo das relagdes étnico-raciais como
componente curricular da Educacdo Bésica. No segundo
capitulo vai discorrer sobre A Desconstru¢do de Termos
Estruturais

A HISTORIA DO RACISMO NO BRASIL

O racismo é o ato de discriminar, isto é, fazer
distincdo de uma pessoa ou grupo por associar suas
caracteristicas fisicas e étnicas a estigmas, esteredtipos,
preconceitos. Essa distincdo implica um tratamento
diferenciado, que resulta em exclusdo, segregacdo,
opressdo, acontecendo em diversos niveis, como o espacial,
cultural, social. Conforme definicho do Artigo 1°
do Estatuto da lgualdade Racial:

Discriminacao racial ou étnico-racial:
toda distincdo, exclusao, restricdo ou
preferéncia baseada em raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou

Pagina 1 2 O


https://mundoeducacao.uol.com.br/sociologia/racismo.htm

Liueagas egpecid ¢ diferengas na esooth: possibilidades do convergéneies na adversitede - (SEN 978-65-5480-075-%
étnica que tenha por objeto anular
ou restringir o reconhecimento, gozo
ou exercicio, em igualdade de
condi¢bes, de direitos humanos e
liberdades fundamentais nos campos
politico, econémico, social, cultural
ou em qualquer outro campo da vida
publica ou privada” |1].

O termo raga, no século XIX, era baseado nas
classificagbes taxondmicas das ciéncias bioldgicas pelas
quais os seres vivos eram categorizados. Assim, presumia-se
que, nos grupos humanos, caracteristicas genéticas
determinavam caracteristicas fenotipicas e mesmo sociais. A
expressdo, ainda hoje utilizada, que bem exemplifica essa
associacdo é dizermos que uma pessoa tem determinado
comportamento ou habilidade porque “estd no sangue”.

O racismo estéd e sempre esteve presente na histéria
do Brasil, atingindo desde criangas até os adultos negros,
principalmente, por conta da negacdo em torno desta
pauta, alegando que o Brasil é um pais diverso, no qual as
diferencas sdo valorizadas e que todos sao iguais, o que de
fato é uma faldcia. O Brasil foi e é visto como um
laboratdrio social, onde eram produzidas ideias que o
rotulavam como paraiso racial e isso desencadeou,
historicamente, o mito da democracia racial, que foi
defendido durante anos pela elite intelectual. Guimaraes
(2004) escreve que, em 1935, eram fatos estabelecidos
entre os intelectuais modernistas e regionalistas:

[...] (@) o Brasil nunca conhecera o
6dio entre racas, ou seja, O
‘preconceito racial’; (b) as linhas de
classe nd@8 eram rigidamente
definidas a partir da cor; (c) os
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mesticos se incorporavam lenta mas
progressivamente a sociedade e a
cultura nacionais; (d) os negros e os
africanismos tendiam paulatinamente
a desaparecer, dando lugar a um tipo
fisico e a uma cultura propriamente
brasileiros. (GUIMARAES, 2004, p.
16).

LEIS QUE REGULAMENTAM O ANTIRRACISMO NA
EDUCACAO BRASILEIRA NA EDUCACAO BRASILEIRA

O combate ao racismo e a promoc¢ado da educagao
antirracista estdo presentes nos principais documentos
brasileiros, como a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes
e Bases (LDB) e o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Em
2003, foi criada a Lei n® 10.639. que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da histéria e da cultura africana
e afro-brasileira, bem como a educagao das rela¢des étnico-
raciais na educac¢do baésica (publica e privada).

Dois documentos, em especial, orientam a sua
efetivacdo no cotidiano das comunidades escolares: o
Parecer 03/04 e a Resolucdo 01/04, do Conselho Nacional
de Educacdo, que instituem as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana, e o Plano Nacional de Implementacdo das
Diretrizes, elaborado e publicado pelo Ministério da
Educacdo (MEC) e a Secretaria de Politicas de Promog¢ao da
Igualdade Racial (SEPPIR), em 2009.

Destacam-se ainda o Estatuto da
Igualdade Racial (Lei n®12.288/2010)
e a Lei de Cotas para ingresso nas
universidades e instituicbes de ensino
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técnico federais (Lei n°. 12.711/2012),
frutos dos esforcos dos movimentos
sociais antirracistas.

A DESCONSTRUGAO DE TERMOS ESTRUTURAIS

O estabelecimento de uma educa¢do antirracista
deve envolver toda a sociedade, ndo apenas oOs negros.
Uma profunda reflexdo sobre a educacdo para as relagdes
étnico-raciais leva-nos a concluir que o tema é urgente ndo
apenas para o publico escolar negro. E fundamental aos
estudantes brancos, para que sejam capazes de reconhecer
a diversidade de matrizes que compdem a cultura nacional,
tenham elementos para compreender culturas que podem
eventualmente ndo conhecer e reconhecer a necessidade de
se mobilizar pela igualdade de direitos, compreendendo-a
como um produto benéfico para todos.

Segundo Cavalleiro (2012), h& um nUmero
bastante reduzido de pesquisas que analisam a questdao
étnica na educacdo infantil, no Brasil. Geralmente, as
pesquisas tratam preferencialmente, do ensino a partir do
primeiro grau. Talvez isso se deva as dificuldades que se
tem de obter informa¢des com criangas muito pequenas.
Mesmo assim, as pesquisas realizadas apontam para a
existéncia da problemética étnica na educacdo infantil (p.
36).

As criangas pequenas, na Educac¢do Infantil, tém o
acesso ampliado devido a um histérico de lutas por direitos
associados a luta das mulheres. Nos momentos mais
intensos de luta pela redemocratizacdo do pais, como, por
exemplo, durante o processo Constituinte na década de
1980, houve uma intensa mobilizacdo do movimento de
mulheres/feministas em prol da creche (ou Educacdo
Infantil), entendida como um direito das criancas e das
mulheres (GOMES, 2019, p. 1021).
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Criancas expostas a uma gama ampliada de
possibilidades interativas tém seu universo pessoal de
significados ampliado, desde que se encontrem em
contextos coletivos de qualidade. Essa palavra afirmativa é
considerada valida para todas as  criancas,
independentemente de sua origem social, pertinéncia
étnico-racial, credo politico ou religioso, desde que nascem
(BRASIL, 2006, p. 15).

EDUCAGAO ANTIRRACISTA

As criangas ndo estdo isentas de presenciarem atos
de racismo. Glass (2012) pontua que criangas de dois anos
j& entendem a ordem racial e sé@o capazes de perceber as
diferencas na cor de pele e nas caracteristicas fisicas. Sao
capazes também de perceber as classes sociais e as
hierarquias a partir das roupas, dos carros e de onde
moram.

Essa problemaética traz para escola e para familia
um desafio para a formagao dessa crianga, pois ela pode se
perceber diferente e isso afetar também o seu desempenho
escolar. Ademais, cabe especificar o que é uma educacdao
antirracista, que tem sua funcdo em refletir sobre toda e
qualquer expressdao de racismo na comunidade escolar,
reconhecendo e valorizando a identidade negra, seus
antepassados, sua histéria  afro-brasileira e seu
pertencimento ao meio social e académico, assim
enfrentando o racismo estrutural desde sua base.

E sabido que a escola é o ambiente no qual
acontecem vérios casos de discriminacdo e preconceito
racial que atingem criangas, adolescentes, jovens e adultos,
podendo resultar, até mesmo, em uma grande evasdo
escolar e podendo reduzir o nimero de alunos negros
presentes na escola que dao continuidade a sua formagao
escolar (BRASIL, 2004).
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CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo antirracista iniciada na fase da
Educacdo Infantil é imprescindivel, pois é um trabalho
continuo e recorrente em busca da constru¢do de uma
nocdo de empatia e consciéncia de classe, género e cor. Na
Educacdo Infantil se constitui tanto a formacgdo intelectual
quanto a formacao social das criancas. Ela é uma fase que
requer uma atenc¢do especial, pois é voltada para criancas
que estdo iniciando sua vida social no ambiente escolar, e
devem ser incentivadas a respeitarem os espagos coletivos
e as diversas pessoas.

Em um pais como o Brasil, violentamente marcado
por préticas institucionais que reverberam e exalam racismo
estrutural, quanto antes as iniciativas antirracistas forem
incorporadas no cotidiano e curriculo escolar, maiores
serdo as oportunidades para que criangas pequenas
constituam suas experiéncias tendo como referéncia as
contribuicdes da identidade negra
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Capitaly 77
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Uelinton Aires Duarte %6
José Flavio da Paz %?

INTRODUCAO

A criminalizacdo da homofobia e da transfobia,
com a aplicacdo da Lei do Racismo (7.716/1989) foi um
marco na luta pela diversidade no Brasil. Assegurando a
existéncia de inclusdo para a populacdo LGBTQIA+ nas
universidades, podendo wvariar significativamente de
acordo com o paifs, a cultura e a politica especifica de cada
instituicdo de ensino superior. Em algumas universidades ao
redor do mundo, houve progressos notéveis na promog¢ao
da inclus@do e dos direitos LGBTQIA+, enquanto outras
ainda enfrentam desafios para garantir um ambiente
verdadeiramente acolhedor e seguro para todos. A incluséo
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para a populacdo LGBTQIA+ é uma preocupagao cada vez
mais presente nas universidades ao redor do mundo.

Nos ltimos anos, houve avancos significativos no
sentido de promover a igualdade, o respeito e a inclusao
desses individuos nos ambientes académicos. Sendo assim a
violacdo praticada pelo homofdbico estd presente
no art. 03, IV da Constituichio Federal, que garante
“promover o bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade, ou quaisquer outras formas de
discriminagdo”.

CONTEXTUALIZAGAO REFERENTE A LGBTFOBIA NAS
UNIVERSIDADES

Segundo Foucault, ele diz que “o dominio, a
consciéncia de seu préprio corpo sé puderam ser
adquiridos pelo efeito do investimento do corpo pelo
poder: a ginastica, os exercicios, o desenvolvimento
muscular, a nudez, a exaltacdo do belo corpo, tudo isto
conduz ao desejo de seu préprio corpo através de um
trabalho insistente, obstinado, meticuloso, que o poder
exerceu sobre o corpo das criancas, dos soldados, sobre o
corpo sadio. Mas, a partir do momento em que o poder
produziu este efeito, como consequéncia direta de suas
conquistas, emerge inevitavelmente a reivindicacdo de seu
préprio corpo contra o poder, a satde contra a economia,
o prazer contra as normas morais da sexualidade, do
casamento, do pudor. E, assim, o que tornava forte o poder
passa a ser aquilo por que ele é atacado” (FOUCAULT,
2014, p. 82).

Tendo em vista que a constru¢do de vivéncias ndo
se encaixa na cisheterenormatividade evoca transgressdes e
conflitos histdricos pautadas através do desenvolvimento
politico e cultural do mundo, assim “o corpo deve ser
pensado para além das predeterminac¢des hereditérias e
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fisiologicas legitimadas pelo discurso corrente e que
inscrevem este corpo fora do social.” (FERREIRA, 2021, p.
33).

Além disso, vérias instituicbes de ensino superior
devem implementar programas de apoio e recursos
especificos para estudantes LGBTQIA+. Esses programas
podem incluir grupos de apoio, servicos de
aconselhamento, orientacdo para questdes juridicas e
psicolégicas, e acesso a informagdes sobre saude sexual e
direitos LGBTQIA+. As universidades devem também
trabalhar na inclus@do de temas relacionados a diversidade
sexual e de género em suas grades curriculares, disciplinas e
cursos que abordam questdes LGBTQIA+, que estdo sendo
oferecida em &reas como estudos de género, sociologia,
psicologia e direito. Essas disciplinas visam promover a
compreensdo, a reflexdo critica e o respeito a diversidade.

Logo, ndo é comum encontrar grupos estudantis e
organiza¢des LGBTQIA+ ativos nas universidades para lidar
com essa problemética, e adotar medidas que promovam
a igualdade, o respeito e a inclusdo para todos,
independentemente da orientacdo sexual, identidade de
género ou expressdo de género. E necessario programas
que visem criar um ambiente inclusivo, seguro e de apoio
para estudantes, professores e funcionarios LGBTQIA+.
Esses servicos geralmente oferecem uma variedade de
recursos, como grupos de apoio, aconselhamento
individual ou em grupo, eventos educacionais, orientacdo
para a identificacdo de recursos externos, treinamento para
sensibilizacdo da comunidade académica e politicas
antidiscriminatorias.

A pesquisa de Bastien revela uma estranha
contradicdo. H4, claramente, como ele relata, aulas nas
quais se toca em questdes de sexualidade. Mas a forma
como isso é feito impede qualquer compreensdo genuina
do alcance e das possibilidades da sexualidade humana. Isso
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fica evidente na forma como a discussdo é organizada; na
forma como o conhecimento é concebido apenas como a
expressdo de respostas certas ou erradas e, portanto,
apenas como o conhecimento de fatos; na forma como
docentes e estudantes parecem esconder suas proéprias
questOes e interesses com a justificativa de que tém de
cumprir a matéria determinada pelo curriculo oficial.
(BRITZMAN, 2000, p. 62).

Dito isto, é pertinente politicas
antidiscriminatdrias, cédigos de conduta que proibam a
discriminacdo com base na orientacdo sexual, identidade de
género e expressao de género. Essas politicas podem ajudar
a proteger também os estudantes LGBTQIA+ contra
qualquer forma de discrimina¢do ou assédio, politicas nas
quais devem oferecer programas de atualizacdo e
capacitacdo para professores, com o objetivo de fornecer
conhecimentos sobre a diversidade sexual e de género, bem
como habilidades para criar ambientes inclusivos e
acolhedores para estudantes LGBTQIAP+, que podem e ser
desenvolvidos em parceria com ONGs, especialistas e
ativistas LGBTQIAP+.

As universidades precisam urgentemente possuir
centros ou escritérios especificos dedicados a diversidade e
inclus@o, incluindo a populacdo LGBTQIA+. Esses espacos
geralmente oferecem recursos, informag¢des, orientacdo e
suporte para estudantes LGBTQIA+, assim como, grupos de
apoio e redes estudantis, onde estudantes podem se
conectar, compartilhar experiéncias, organizar eventos e
promover a conscientizagdo sobre questdes relacionadas a
comunidade. Esses grupos podem fornecer apoio
emocional e social, aconselhamento individual ou em
grupo, terapeutas especializados em questdes LGBTQIA+,
e recursos para lidar com problemas especificos que afetam
esta populagdo, assim como aconselhamento ou sadde
mental que sd@o sensiveis as necessidades da populacdo
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LGBTQIA+, treinamentos e workshops sao necessérios para
conscientizar a comunidade académica sobre questdes
LGBTQIA+. S6 assim, serd promovido o combate a
discriminacdo e promoc¢do a inclusdao, visando educar os
membros da universidade e criar um ambiente mais
acolhedor.

Destarte, incluir este acolhimento a esta populac¢éao
nas grades curriculares dos professores da universidade é
uma iniciativa importante para promover a diversidade, a
igualdade e a inclusao em ambientes educacionais,
relacionados a diversidade sexual e de género, direitos
LGBTQIAP+. Através da inclusdo na grade curricular dos
cursos que sdo oferecidos pela universidade, serd possivel
abordar a contribuicdo de figuras LGBTQIA+ para essas
dreas e analisar as consequéncias sociais e politicas das
opressdes enfrentadas por essa populagéo.

CONSIDERAGOES FINAIS

E importante observar que estamos longe de
adotar essas op¢des de acolhimento LGBTQIA+ na
Universidade Federal de Ronddnia, entdo é aconselhéavel
entrar em contato com o departamento de diversidade,
centros LGBTQIA+ ou escritérios estudantis para obter
informag¢des mais especificas sobre os recursos disponiveis
na instituicdo, tendo o dever de demonstrar um
compromisso sério em promover a inclusdo da popula¢do
LGBTQIA+ através de Politicas e diretrizes especificas, para
combater a discriminag@o e promover a inclusdao de
estudantes e funciondrios LGBTQIA+. Essas politicas podem
e devem abranger questdes como protecdo contra
discriminacdo, o uso de nome social, banheiros e vestiérios
inclusivos. Como também, a implementacdo de grupos e
organizacbes estudantis LGBTQIA+, oferecendo apoio
emocional, networking e atividades de sensibilizacdo,
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sendo um espaco importante para a construcdo desta
populacdo e a promog¢ao da igualdade, ajudando a ampliar
o entendimento sobre a diversidade de género e
sexualidade e a combater esteredtipos e preconceitos,
contribuindo para aumentar a conscientizacdo e a
sensibilidade dentro da comunidade académica.

Portanto, ainda hé desafios a serem enfrentados. A
luta pela inclusdo LGBTQIA+ nas universidades deve ser
continua e que agdes efetivas sejam implementadas para
garantir um ambiente verdadeiramente inclusivo, onde
todos os membros da populacdo académica possam se
sentir respeitados, valorizados e acolhidos em sua
diversidade.
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