POETICAS DO EDUCAR

AUTORIA, LETRAMENTO E MEMORIA EM EDUCACAO
22 Edicdo






José Flavio da Paz
(Organizador)

POETICAS DO EDUCAR

AUTORIA, LETRAMENTO E MEMORIA EM EDUCACAO
22 Edicdo

Joinville/SC
Clube de Autores Publica¢bes S/A
2020



Copyright © 2020 — Todos os direitos reservados ao organizador.

A reprodugéo total ou parcial, de qualquer forma ou por qualquer meio deste
livro s6 é autorizada pelo organizador. A violacdo dos direitos do autor, conforme
Lei n® 9.610/98 é crime estabelecido pelo artigo 184 do Codigo Penal.

Coordenagéo Editorial: Casa Literdria Enoque Cardozo

Ficha catalogréfica

Poéticas do educar: autoria, letramento e meméria em educagdo / 2° edigdo.
Organizagdo José Flavio da Paz — Joinville: Clube de Autores
PublicagBes S/A, 2020.

332 p.

ISBN: 978-65-990067-1-5

1. Literatura. 2. Arte. 3. Interdisciplinaridade. 4. Educacdo. |. Paz,
José Flavio.

NOSSO CONSELHO EDITORIAL e CIENTIFICO:

Carlos André Lucena da Cruz (Estacio-RN/Brasil); Deise Leite Bittencourt
Friedrich (IFRS/Brasil); Ederson Luis Silveira (UFSC/SE-Brasil); Eva Cristina
Francisco (IFSP/Brasil); Franselma Fernandes de Figueirédo (UFERSA/Brasil);
Gueidson Pessoa de Lima (IFRN/Brasil); José Eduardo Martins de Barros Melo
(UNIR/Brasil); José Flavio da Paz (UNIR/Brasil); Paula Raphaelle Soares
Pompeu  (Estdcio-RN/Brasil); Rafael Ademir Oliveira de Andrade
(UNISL/Brasil); Walnice Aparecida Matos Vilalva (UNEMAT/Brasil)

CLUBE DE
% AUTORES

Clube de Autores Publicacdes S/A - CNPJ: 16.779.786/0001-27
Rua Otto Boehm, 48 Sala 08, América - Joinville/SC, CEP 89201-700
www.clubedeautores.com.br
atendimento@clubedeautores.com.br




SUMARIO

Prefacio 9

DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA IGUALDADE DE GENERO NO
ESPACO ESCOLAR, UMA QUESTAO CONSTITUCIONAL 17
Admilson Borkart dos Anjos

Hiago de Paiva Cardoso

Evanira Poliana Lara Machado dos Anjos

LENDO LITERATURA INDIGENA: UMA POSSIBILIDADE DE
LEITURA DO CONTO “PRIMEIRA ESTRELA QUE VEJO E A
ESTRELA DO MEU DESEJO” DE DANIEL MUNDURUKU 23
Alexy Rodrigo Lima da Silva

Marcia Dias dos Santos

A MOTIVACAO E SUAS IMPLICACOES NA APRENDIZAGEM
ESCOLAR 39
Daniele de Souza Farias

Amanda Santana

Karina Cunha

O LETRAMENTO DO ALUNO SURDO EM SIGNWRITING: UMA
PROPOSTA DE USO DE POEMAS VISUAIS 65
Ana Patricia Marcos Barbosa

Ezequiel Paixdo

Madério Martins

O SEMINARIO ACADEMICO EM FOCO: INVESTIGANDO
CONCEPC()ES E PRATICAS EM CURSOS DE BACHARELADO 81
Deise Leite Bittencourt Friedrich

Antdnia Cristina Valentim da Luz

Flavia Girardo Botelho Borges



EFEITOS DA ESCOLARIZACAO DE TEMPO INTEGRAL EM TRES™™
ESCOLAS DO MUNICIPIO DE PORTO VELHO-RO 101
Dalzilene Oliveira Bernardo Lopes

Catarina Benedita de Souza Menezes

SPECULAE: UM CONTO DESCOLONIZADOR 117
Joelma Bezerra Ferreira

Daniel Aurélio Pereira Campos

Eliséngela de Jesus Gomes Campos

INTERNET COMO MEIO DE INTEGRAGCAO NA EDUCACAO DA
POPULAGAO RIBEIRINHA 127
Klauber Guedes Cardoso

Maria Rita Rodrigues Constancio Menezes

Pedro Henrique Moreira Simbes

Fernando Gomes de Menezes

Maria Vitoria Rodrigues dos Santos Ledo

Suliene Carvalho de Medeiros

EDUC’ACAO ESCOLAR INDIGENA: PROJETO ACAi ENSINO
ESPECIFICO E AUTONOMIA 141
Francinete Pereira da Silva

A ESCOLA E A REPRODUCAO DA IDEOLOGIA PARA O
TRABALHO 153
Francisco Américo Martins Moraes

LETRAMENTO DIGITAL DE CRIANCAS EM FASE DE
ALFABETIZACAO: INTERCONECTANDO LETRAS E SENTIDOS
ENTRE A INFANCIA E O MUNDO TECNOLOGICO 167
Francisco Renato Lima

Ana Maria Alves de Brito

Maria Lucinéria Lustosa de Aratdjo

A ATUACAO DOS TRADUTORES E INTERPRETES DE LINGUA DE
SINAIS NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA 193
Gustavo Pereira Bezerra

Gueidson Pessoa de Lima



PENSANDO A PRODUCAO DE MATERIAIS DIDATICOS NO™™
ENSINO DE ESPANHOL PARA ALUNOS COM SURDEZ 205
Thuane Caroline Leandro Ribeiro

Gueidson Pessoa de Lima

A TECNOLOGIA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NA
PRATICA DO SERVICO SOCIAL 221
Heélio de Aradjo Carneiro

Magnus Dagios

ACAO DE MARKETING POST-IT: A MEMORIA E FRAGIL 245
./onaz‘asAda Silva Chaves
Maria Angela de Lima Dummel

DALCIDIO JURANDIR - A LITERATURA DO MUNDO
MARAJOARA, UM GRITO DO ABSURDO 257
Nubia de Souza Silva

(RE)PENSANDO O PLANEJAMENTO DAS AULAS CONFORME AS
NECESSIDADES DOS APRENDIZES 275
Thiago Rodrigo de Almeida Cunha

AS SUJIDADES CONTEMPOR;S‘\NEAS E O UNIVERSO DO FAZ DE

CONTA, NA NARRATIVA POETICA A CARTA, DE MIA COUTO
285

Maria Elizabete Nascimento de Oliveira

Almerinda Auxiliadora de Souza

APRENDIZAGEM DUPLA: POR FORA E POR DENTRO DO
CORPO, COM AS PERSONAGENS FEMININAS DE CONCEICAO
EVARISTO 299
Maria Elizabete Nascimento de Oliveira

Jocineide Catarina Maciel de Souza

Poesias 317
Poeta: Joana Costa



Poesias 327
Poeta: Luci L w
Poesias 331

Poeta: Vitor FerPaz



L

PREFACIO N

Esta segunda edicdo de Poéticas do Educar, cujo dossié
tematico versa sobre autoria, letramento e memadria em educacédo,
cumpre a missdo de promover saberes e conhecimentos oriundos
da triade: educacdo (em seus mais diversos niveis e modalidades),
préticas docentes (em qualquer area de docéncia curricular da
Educacdo Bésica, Ensino Técnico, Tecnoldégico e Superior),
leiturizacdo, letramento, semidtica, comunicacdo, arte e outras
linguagens.

O artigo Desafios e possibilidades da igualdade de género
no espaco escolar, uma questdo constitucional, dos pesquisadores:
Admilson Borkart dos Anjos, Hiago de Paiva Cardoso e Evanira
Poliana Lara Machado dos Anjos consiste numa anélise sobre a
realidade das discussdes de género na sociedade. Tem como
objetivo apresentar a importéncia das instituicdes de ensino no
processo de formacdo social e suas dificuldades para tal pratica,
uma vez que historicamente a sociedade ocidental foi moldada de
acordo com principios patriarcais, conservadores e cristdo e a
desconstrucdo desse legado, demanda a¢bes estratégicas coletivas
entre Estado e sociedade, porém, essa alianca tem sido cada vez
mais distante, como constatado nos resultados que nos sdo
apresentados.

Lendo literatura indigena: uma possibilidade de leitura do
conto “Primeira estrela que vejo é a estrela do meu desejo” de
Daniel Munduruku ¢é o titulo da produc¢do cientifica dos
estudiosos: Alexy Rodrigo Lima da Silva e Mércia Dias dos Santos
que nos brindam com a apresentacdo dos resultados de discussdes
acerca de praticas do letramento literdrio tendo como base a
literatura de producdo indigena. O objetivo foi intentar uma
proposta de leitura da obra “A Primeira Estrela que vejo é a estrela
do meu desejo” de Daniel Munduruku, para, a partir desse ponto,
discutir sobre as producdes de autoria indigena; apresentar como
o letramento literdrio pode contribuir para assegurar o direito
adquirido pela Lei 11.645/08 e apresentar a literatura indigena
como possibilidade de um entrelagamento cultural que contribui
para que os conhecimentos dos povos indigenas possam significar



para o leitor. Os resultados indicam que pensar o espaco escolar
como lugar de resisténcia é também pensar o espaco da literatura
indigena como aquela que re (existe) se colocando como voz
coletiva e possibilitando a visibilidade dos povos tradicionais.

As analistas: Daniele de Souza Farias, Amanda Santana e
Karina Cunha, por meio do artigo, A motivagdo e suas implicagdes
na aprendizagem escolar, constaram que a motiva¢do envolve um
conjunto de fatores que influenciam o comportamento humano de
forma que o estimule ou o afaste de determinada atividade.
Ressalta-se que, este artigo é um recorte de trabalho de conclusédo
do curso de Pedagogia das autoras e seu objetivo era reconhecer a
importancia da motivacdo no que diz respeito a sua presenca e
implicagdes no processo de ensino e aprendizagem em uma
populacdo de criancas dentro da faixa etéria de 07 (sete) a 12
(doze) anos, com base em turmas de 22 ano de uma escola
municipal da cidade de Jodo Pessoa. Para a efetivacdo da pesquisa,
utilizaram como metodologia a pesquisa de campo descritiva e
uma abordagem qualitativa, tendo como instrumentos para
construcdo de dados, a ficha de observacdo e anélise documental.
Consideramos que alguns elementos podem contribuir para
motivacdo da aprendizagem, como: sala de aula atrativa, boa
relagdo entre professor-aluno, integracdo entre os alunos,
metodologia que vise um ensino de qualidade, material didatico
adequado, planos de aula com objetivos claros, boas atividades,
material lddico, que presentes em sala de aula, contribuem
significativamente para o desenvolvimento intelectual dos
educandos.

O artigo intitulado O letramento do aluno surdo em
SignWriting: uma proposta de uso de poemas visuais, de autoria
de Ana Patricia Marcos Barbosa, Ezequiel Paixdo e Méario Martins
discorre sobre as potencialidades de uma proposta de ensino de
portugués escrito e da escrita de sinais em Libras (SignWriting) para
alunos surdos a partir de estratégias de instrumentalizacbes
baseadas de poemas visuais.

Os pesquisadores: Deise Leite Bittencourt Friedrich, Ant&nia
Cristina Valentim da Luz e Flavia Girardo Botelho Borges
contribuiram com o tema O semindrio académico em foco:
investigando concep¢des e praticas em cursos de bacharelado. Uma



experiéncia exitosa do como se utilizar do género expositivo
semindrio no espaco universitdrio. Reconhecendo-o como
elemento salutar no trabalho andagdgico no espago académico.

Os Efeitos da escolarizacdo de tempo integral em trés
escolas do municipio de Porto Velho-RO é o titulo do artigo de
Dalzilene Oliveira Bernardo Lopes e Catarina Benedita de Souza
Menezes, cujo objetivo é demonstrar os resultados obtidos na
pesquisa que analisa os resultados da escolarizacdo de tempo
integral em trés escolas publicas da rede municipal, de Porto Velho,
através de observacdo e de dados colhidos diretamente das escolas
envolvidas no processo educativo, concluindo-se que, mesmo em
fase experimental e de adaptacdo, os resultados, para a
escolarizacdo de tempo integral implementada nas escolas
investigadas, apresentam-se positivos e se sobressaem em relacdo
aos pontos negativos.

Os estudiosos e criticos da literatura, Joelma Bezerra
Ferreira, Daniel Aurélio Pereira Campos e_Elisangela de Jesus
Gomes Campos deram ao seu trabalho, o titulo de Speculae: um
conto descolonizador, uma andlise do conto, publicado no ano de
2015 no livro de contos Gaivotas de autoria do Professor Doutor
Hélio Rocha, docente do Departamento de Linguas Estrangeiras da
Fundac¢do Universidade Federal de Ronddnia - UNIR, ficcionaliza
a viagem do jornalista inglés H. M. Tomlinson pela Amazdnia
brasileira do inicio do século XX. Buscaram, portanto, analisar a
narrativa construida por Rocha, a qual intersecta tempo
cronolégico e tempo psicolédgico em uma viagem de
redescobrimento do ego, ndo em contraste com o Outro, mas de
si mesmo como familiar ao Outro, através de uma descolonizacdo
do saber e do ser. O arcabou¢o tedrico-metodoldgico para a
andlise é composto por conceitos tedricos de autores da corrente
dos estudos pds-coloniais e decoloniais, com o postulado
axiolégico da luta contra o colonialismo, colonialidade e
imperialismo.

A equipe de analistas, composta por: Klauber Guedes
Cardoso, Maria Rita Rodrigues Constdncio Menezes, Pedro
Henrique Moreira Simdes, Fernando Gomes de Menezes, Maria
Vitéria Rodrigues dos Santos Ledo e Suliene Carvalho de Medeiros
elaboraram o artigo /Internet como meio de integra¢do na



educacdo da populag¢éo ribeirinha, onde apresentam a importancia
da utilizacdo das midias e do computador no estudo da Lingua
Portuguesa e seus beneficios a educacdo, proporcionando aos
professores e aos educandos uma forma inovadora de trabalhar
conteddos interdisciplinares de forma dindmica e atraente,
contribuindo para o ensino e a aprendizagem, no desempenho das
aulas de lingua materna.

Nesse sentido, os meios de comunicacdo, as midias e o
computador constituem ferramentas extremamente Uteis ao
processo de aprendizagem, quando utilizadas de maneira
adequada, podendo gerar mudangas significativas no processo
educacional tradicional, levando os educandos, sobretudo, os
ribeirinhos a ter satisfacdo na busca de novos saberes e
possibilitando aos mesmos, ainda, a socializa¢do tanto com o
préprio ambiente em que vivem, quanto com outros povos.

A temédtica indigenista é retomada pela pesquisadora
Francinete Pereira da Silva, no artigo Educa¢@o escolar indigena:
projeto agai ensino especifico e autonomia, onde a autora
apresenta os resultados dos seus estudos sobre a Educacdo Escolar
Indigena em Rondénia, diante de um contexto que exige. cada vez
mais atencdo dos nossos governantes e da populagdo brasileira,
politicas de a¢des afirmativas ganham dimensGes mais objetivas,
com destaque especial para as proposituras indigenas. Esta pesquisa
nos remete a um reconhecimento e um pensar/olhar reflexivo
sobre as préticas pedagdgicas nas escolas indigenas, e o papel do
professor indigena oriundo do Programa de Formacdo de
Professores Indigenas Projeto Acai.

Francisco Américo Martins Moraes, através do artigo A
escola e a reproducdo da ideologia para o trabalho, nos faz pensar
sobre a problemaética histérica da relagdo interdependente entre a
escola e o trabalho no contexto da sociedade capitalista, que
condiciona a escola a um mero espa¢o ou funcdo de reproducdo
da ideologia para o trabalho assalariado, tomando como base as
contribui¢des tedrico-metodoldgicas da critica marxista a sociedade
burguesa e outros cientistas contemporaneos que teceram e/ou
tecem importantes estudos em torno do trabalho e do papel da
escola e da educagdo nas sociedades capitalistas p&s-industriais.
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Letramento digital de criancas em fase de alfabetizacdo:
interconectando letras e sentidos entre a infdncia e o mundo
tecnolégico é a temética desenvolvida pelos pesquisadores:
Francisco Renato Lima, Ana Maria Alves de Brito e Maria Lucinéria
Lustosa de Aratjo. Nesse artigo, versam sobre a utilizacdo de
equipamentos eletrdnicos, advindos do mundo digital e midiético,
como auxilio das atividades escolares no processo de alfabetizacdo
de criancas do 32 ano do Ensino Fundamental de uma escola da
zona urbana de Campo Maior (Pl). Partindo de uma abordagem
qualitativa, realizada por meio de pesquisa bibliogréfica e de
campo, O que permitiu estabelecer paralelos e pardmetros
(con)divergentes entre o avango tedrico nas discussdes sobre o
tema e a prética. Os resultados apontam que h& uma relativa
presenca desses recursos nos espacos sociais onde as criancas
convivem, no entanto, hd uma deficiéncia desses usos com fins nas
atividades escolares. Embora as criangas conhecam alguns recursos
eletrénicos, advindos do mundo das NTDIC, constata-se que ndo
hd uma metodologia ou um incentivo mais delineado, por parte
dos professores e da familia, na utilizacdo desses recursos a servico
das atividades de ensino da leitura e da escrita.

Gustavo Pereira Bezerra e Gueidson Pessoa de Lima
discutem e polemizam A atua¢do dos tradutores e intérpretes de
lingua de sinais nas aulas de lingua espanhola propondo uma
reflexdo a respeito do ensino de lingua espanhola na interface com
a Surdez, destacando os desafios e possibilidades de atuacdo dos
Tradutores Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS), em sala de aula
regular. Este trabalho, trata-se de um recorte de um Trabalho de
Conclusédo de Curso, vinculado ao Curso de Licenciatura em
Espanhol, do IFRN, campus Natal Central, no qual se conclui que
é possivel uma atuacdo de qualidade dos TILS em sala de aula
regular, durante as aulas de lingua espanhola, desde que seja
construido um conhecimento prévio, proporcionando um
processo formativo, de construcdo de conhecimento na lingua,
bem como, criado momentos de estudo e planejamento junto ao
professor ministrante da disciplina.

O trabalho, Pensando a produ¢do de materiais didaticos no
ensino de espanhol para alunos com surdez, de autoria dos
pesquisadores Thuane Caroline Leandro Ribeiro e Gueidson Pessoa
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de Lima centra-se na proposicdo de atividades pedagégicas para o
ensino de lingua espanhola, sob uma perspectiva bilingue,
considerando a presenca de alunos surdos e ouvintes em uma sala
de aula regular. Assim, como o artigo anterior, trata-se de um
recorte de um Trabalho de Conclusdo de Curso, vinculado ao
Curso de Licenciatura em Espanhol, do IFRN, campus Natal
Central.

Hélio de Aratjo Carneiro e Magnus Dagios somam com o
artigo: A tecnologia como instrumento pedagégico na prética do
servico social, cujas pondera¢des oferecidas pela pesquisa poderao
servir de colaboracdo significativamente para a comunidade de
educadores e Assistentes Sociais no Brasil com o intuito de gerar
novas reflexdes sobre o uso dessas ferramentas tecnoldgicas no
ambito pedagdgico para educar, informar e comunicar.

Acdo de marketing Post-itt a meméria é fragil é a
contribuicdo dos pesquisadores, Jonatas da Silva Chaves e Maria
Angela de Lima Dummel que apresentam uma anélise de discurso
com um exemplo de uma acdo de marketing de guerrilha
desenvolvida pela agéncia El Garaje do Peru para o Grupo 3M para
promover o produto Post-It, que sdo autoadesivos. Este estudo tem
como objetivo estudar a forma que a analogia é aplicada e como
é combinada em uma a¢do de marketing. Primeiro ird discorrer
sobre comunicac¢do e andlise do discurso, a linguagem publicitéaria
e sua relagdo com a acdo, sobre o tipo de marketing que foi
utilizado, cujo objetivo era alcancar um novo publico para um
mercado j& existente, além da analogia que mostrard como foi
construido o discurso para o envolvimento do publico com o
respectivo produto.

Nubia de Souza Silva, pesquisadora literaria, analisa o
personagem Eutandzio da obra Chove nos campos de cachoeira
(1976), do escritor paraense Dalcidio Jurandir, no seu artigo
Dalcidio Jurandir — a literatura do mundo marajoara, um grito do
absurdo aborda sobre a temética do grotesco, do sublime e do
simbdlico na sua conceitua¢do e didlogo entre teoria e anélise na
oOtica de receptividade do leitor referente a este personagem. O
propésito é versar sobre Eutandzio como um brado do absurdo
que Dalcidio expdem configurado em seus personagens dentro da
literatura moderna, proporcionando ao leitor uma aproximacdo
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com os conflitos existencialistas frente ao sofrimento e a falta de
perspectiva de vida do individuo em meio a questao social, cultural
e psicolégica do ser humano.

(Re)pensando o planejamento das aulas conforme as
necessidades dos aprendizes, de autoria de Thiago Rodrigo de
Almeida Cunha podemos perceber, mais uma vez, a intencdo de
refletir sobre a existéncia humana e suas fun¢des na sociedade.

N’As sujidades contemporaneas e o universo do faz de
conta, na narrativa poética a carta, de Mia Couto as pesquisadoras
Maria Elizabete Nascimento de Oliveira e Almerinda Auxiliadora
de Souza trazem uma concisa anélise sobre a narrativa poética A
carta, do escritor mocambicano, Mia Couto. Segundo as autoras,
trata-se de um enredo condensado que apresenta os sentimentos
de uma velha méae que perdera o filho para a guerra. Narrativa que
permite refletir sobre os liames socioculturais provenientes do
universo ficcional, espaco que ora afasta, ora aproxima do
contexto real e provoca a reflexdfo por intermédio de
questionamentos, bem como, os miultiplos sentidos da linguagem,
adotada pelo autor, nas relagdes com o contexto sociocultural e
histérico. Viés em que dialogam com Antonio Candido (1995);
Walter Benjamim (1987 ); Eclea Bosi (2003); entre outros autores,
que defendem o poder humanizador da literatura e as
contribuicdes para pensar a histéria, também, a partir de episédios
individuais.

Aprendizagem dupla: por fora e por dentro do corpo, com
as personagens femininas de Concei¢do Evaristo é a contribuicdo
de Maria Elizabete Nascimento de Oliveira e Jocineide Catarina
Maciel de Souza que apresentam Salinda e Luamanda, personagens
do livro Olhos D’4dgua (2016), que contém uma coletanea de
contos escrita por Conceicdo Evaristo. A primeira é a protagonista
do conto Beijo na Face e a segunda de Luamanda, narrativa que
recebe o nome da personagem. Embora em didlogo com alguns
criticos e tedricos no decorrer das reflexdes, tais como: Antonio
Candido (2005), Simone de Beauvoir (1980), Nelly Novaes Coelho
(1993), a intengdo das autoras é atribuir visibilidade sobre as formas
de escrevivéncias da autora ao representar a figura feminina nos
escritos que versam sobre a existéncia humana. Com uma
linguagem inovadora que encanta pela configuracdo simples e
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instigante a narradora proseia poeticamente com o leitor a respeito
das questdes existéncias que delineiam o labirinto do corpo e da
esséncia contidas na figura feminina. Segundo as pesquisadoras, é
uma escritura que, sensivelmente, apresenta os rituais da existéncia
em conflito com os paradigmas histérico-sociais, caminhos nao
lineares de vidas que estabelecem o desejo e a possibilidade das
protagonistas de se encontrarem com elas mesmas. Partimos do
pressuposto de que ainda neste século, ndo sdo dadas as devidas
atencdes as obras de autorias femininas, assim objetivamos
contribuir na abertura de mais espa¢o para esta producdo no
campo da critica literdria. Produ¢des que apresentam uma postura,
obviamente politico-ideoldgica, mas que, sobretudo, demonstram
o status e o reconhecimento publico dos quais, especialmente,
Conceicdo Evaristo, é merecedora.
Fechamos esta edicdo com poesia, como podia ser
diferente, se trazemos esta ideia no titulo da nossa obra?
Somam conosco as poetas Joana Costa e Luciele Santos
Pantoja e o poeta Vitor Fernandes Paz.
Uma excelente leitura e o meu agradecimento por
encerramos mais um ciclo.
José Flavio da Paz!
Organizador

1 Doutorando em Estudos Literarios pela Universidade do Estado de Mato Grosso-
UNEMAT; Mestre em Letras pela Universidade de Marilia-UNIMAR; Mestre em Estudos
Literarios pela Universidade Federal de Rondonia-UNIR. Especialista em Historia e
Cultura Afro-Brasileira pela Faculdade Futura e outras. Bacharel em Letras: Libras pela
Universidade Federal de Santa Catarina-UFSC; Habilitado para o Ensino de Lingua
Portuguesa pela Universidade Federal do Amapa-UNIFAP; Pesquisador do Grupo de
Pesquisa: Critica Textual e Edicdo de Textos-UERJ/CNPgq; Pesquisador do Grupo de
Pesquisa: Etica, Estética e Filosofia da Literatura - UNIR/CNPq. Vice-Lider do Grupo de
Pesquisa Poesia de Autoria Feminina contemporanea no Norte e no Nordeste-
UNIR/CNPq e Lider do Grupo de pesquisa Semidtica, Discurso e Linguagem: poética,
imagem, sentidos e significados; E Membro Efetivo da AINPGP - Associagdo
Internacional de Pesquisa na Graduag¢do em Pedagogia. Atualmente é Professor do
Magistério Superior, lotado no Departamento de Letras Vernaculas da Universidade
Federal de Rondo6nia-UNIR. Bolsista do Novo Programa de Formagao Doutoral Docente
- Novo Prodoutoral da Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior-
CAPES. — jfpaz@unir.br. http://lattes.cnpg.br/5717227670514288.
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DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA IGUALDADE DE N
GENERO NO ESPACO ESCOLAR, UMA QUESTAO oy
CONSTITUCIONAL

ANJOS, Admilson Borkart dos?
CARDOSO, Hiago de Paiva3
ANJOS, Evanira Poliana Lara Machado dos#*

ASSEMBLEIA GERAL PROCLAMA A  PRESENTE
DECLARAGAO UNIVERSAL DOS DIREITOS HUMANOS Como o
ideal comum a ser atingido por todos os povos e todas as nagoes,
com o objetivo de que cada individuo e cada orgdo da sociedade,
tendo sempre em mente esta Declaracdo, se esforcem, através do
ensino e da educacdo, por promover o respeito a esses direitos e
liberdades, e, pela adocdo de medidas progressivas de cardter
nacional e internacional, por assegurar o seu reconhecimento e a
sua observéncia universal e efetiva, tanto entre os povos dos
proprios Estados-Membros, quanto entre os povos dos territorios
sob sua jurisdicgo.

Artigo | Todos os seres humanos nascem livres e [guais em
dignidade e direitos. 4o dotados de razdo e consciéncia e devem
agir em relacdo uns aos outros com espirito de fraternidade.

INTRODUGAO

Iremos iniciar este trabalho fazendo uma reflexdo sobre o
artigo | da declaragdo dos direitos humanos universais que versam
sobre a igualdade entre seres humanos. Com base na afirmacédo
imperativa da referida carta compete aos Estados signatérios criar
condi¢bes para uma relagcdo social harmoniosa e fraterna, assim
podemos entender que o Estado é o meio pelo qual temos a
garantia da aplicabilidade dos acordos firmados na carta dos

direitos humanos viabilizando o acesso irrestrito aos servigos sociais

2 Professor da rede publica estadual de Ronddnia, Especialista em Ensino de Histéria e
Mestrando em Filosofia pela Universidade Federal de Ronddnia-UNIR.

3 Mestrando em Filosofia pela Universidade Federal de Rondénia-UNIR.

4 Graduanda em Histédria pela Universidade Norte do Parana-UNOPAR




a qualquer individuo independente de suas orientacdes religiosas,
sexuais, politicas e étnicas.

Neste sentido devemos entender que o principal meio de i
tratar o assunto “igualdade™ é o espac¢o escolar, entendendo a
escola enquanto instituicdo social que tem como objetivo facilitar
a humanizacdo e a socializacdo e por se acreditar que ali estdo as
geracdes futuras que dardo continuidade ao processo civilizatério.
Ao tratar sobre igualdade a carta dos direitos humanos estabelece
uma regra para promoc¢ao da convivéncia pacifica entre os sujeitos
de uma sociedade, em sintonia com a referida carta temos o artigo
52 da constituicdo federal onde diz:

“Art. 5° Todos séo iguais™ perante a lei, sem distincdo de
qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no Pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade,
a [gualdade, a seguranca e a propriedade, nos termos seguintes:

“l — homens e mulheres sdo iguais em direitos e obrigacbes, nos
termos desta Constituicdo;”

A pergunta que devemos refletir é: Existe uma igualdade
social? O Estado estd cumprindo seu papel acordado na
constituinte de 1988? A resposta é facil de imaginar;
lamentavelmente pouco avangamos sobre as desigualdades sociais
existentes principalmente entre as diferencas entre os sexos e o
debate sobre a questdo de género na sociedade. A mulher ainda
sofre com a violéncia promovida por uma sociedade sexista e
opressora e o Estado ainda se apresenta como uma estrutura
machista apesar da representatividade feminina no congresso.

Neste interim vamos refletir sobre as politicas publicas
voltadas para a questdo de género em ambiente escolar e suas
implicagbes na sociedade. Buscaremos analisar de forma sucinta e
precisa como a sociedade e as escolas estdo tratando do assunto e
0 que podemos fazer para minimizar esta questdo. Iniciaremos
nossa reflexdo com uma pergunta baésica a critério de
esclarecimento que é:

EXISTE IDEOLOGIA DE GENERO OU QUESTAO DE GENERO?
Esta é uma pergunta que promove debates e cria polémicas

na sociedade, a questdo a ser analisada é se devemos ou nao
trabalhar este tema em ambiente escolar j& que muitas vezes falar



sobre questdes e temas relacionados a género é confundido com
orientacbes sexuais, bom isso é o que defende a parcela
conservadora da sociedade. Atualmente tem se intensificado o
debate sobre género na sociedade, entretanto existe uma confusao
epistemoldgica sobre o tema e podemos perceber isso quando
grupos sociais afirmam que questdo de género se configura como
uma ideologia doutrinadora voltada a orienta¢cdes sexuais, quando
na verdade o que se debate é a igualdade de género em suas
funcdes e papeis sociais, bem como defender o direito béasico a
minorias como transexuais e travestis considerados transgénero.

A corrente filoséfica existencialista que trem entre seus
maiores expoentes Simone de Beauvoir afirma que género e sexo
bioldgico sdo dissocidveis sendo o género uma construcdo social e
resultado de um processo historicamente construido por
convengdes que atribuem papeis especificos principalmente para a
mulher. Em sua celebre frase Simone de Beauvoir afirma que
“mulher nd@o nasce mulher, torna-se mulher”, neste sentido
podemos entender que a mulher é uma constru¢do social que
possui atributos especificos, normalmente a figura da mulher é
associada a vida privada enquanto a do homem reserva-se ao
espaco publico.

De acordo com as ciéncias sociais, o individuo é fruto do
meio em que vive, pois os fatos sociais sdo coercitivos. Dessa
maneira, o espac¢o escolar, proporciona aos alunos, um processo
de interagdo e consequentemente trocas de experiéncias e absor¢ao
de influéncias durante sua formacdo. Historicamente a mulher tem
seu papel definido na sociedade por uma cultura machista e
opressora que cria um lugar especifico cristalizado em uma
categoria social. Este modo de pensar a organiza¢do social é o
combustivel motivacional para os discursos que versam sobre a
criacdo de politicas piblicas que minimizem esta distorcdo entre o
homem e a mulher e suas fun¢des sociais distribuindo papéis e
deveres a cada ente.

Entdo a escola é o meio pelo qual as transformacgdes sociais
devem acontecer e para isso deve-se intensificar o debate sobre a
temaética de género. Entretanto como mencionado anteriormente,
se trata de uma tarefa complexa, considerando a resisténcia
oferecida por grupos conservadores que encaram este debate como



uma ameaca a familia. Ndo obstante as escolas como um espaco
publico e plural na sua composicdo deve atentar para este tema e
desarmar-se do preconceito ja que em uma sociedade democréatica
o principio norteador é a igualdade entre os individuos, e isso inclui
debater as diferencas existentes frutos das constru¢des sociais.

Dessa forma a educacdo escolar € um meio de promover o
respeito entre as diversidades e aqueles considerados diferente
daquilo que a sociedade impde como padrédo social eliminar o
preconceito e minimizar as discrimina¢des. Dito isto, entendemos
que o maior desafio das escolas sobre as discussdes de género reside
na sociedade, entdo um dos caminhos a ser seguido é intensificar o
debate sobre género também nas familias através de nucleos sociais
como as assisténcias sociais por exemplo. Como podemos perceber
é um esfor¢o conjunto que deve ser promovido ja que se trata de
um tema que divide opinides e cria discussOes acaloradas nos
diversos meios sociais.

No ano de 2014, durante a tramitacdo no Congresso
Nacional da PNE, a questdo de género foi retirada do texto
original. Na ocasido, as bancadas evangélicas e conservadoras,
afirmaram que as expressdes utilizadas no documento colocavam
em evidéncia uma “ideologia de género,” expressdes que
desfigurariam os conceitos de homem e mulher, colocando em
risco o modelo de familia tradicional. A partir de entdo todas as
oportunidades em que se traz a tona a necessidade sobre falar de
género em ambiente escolar o discurso opressor ressurge.

Entretanto sabemos que existe um grande contraste social
que vao para além da discussdo sobre homem e mulher e seus
papeis sociais. Temas como lIgbtfobia, lesbofobia, gordofobia,
machismo e racismo sdo temas sensiveis que merecem toda a
atencdo da sociedade j& que somos uma pluralidade social com
diversas varidveis. Lembrando os principios bésicos tanto da
constituicdo quanto da carta dos direitos humanos universais que
sdo a igualdade independente da sua condi¢do de existéncia social.

E O QUE FAZER EM RELAGCAO AS QUESTAO DE GENERO?
Devemos sempre nos atentar e refletir sobre essas questdes

que se estabelecem antes mesmo de qualquer individuo possa

nascer, se ele € homem ou mulher tudo j& e imposto desde as

-
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roupas tematizacdo do quarto, tudo padronizado para a chegada
do bebé, e depois que nasce e de certo tempo quando essa crianca
poder brincar, até mesmo os brinquedos sdo escolhidos no qual é
dado para essas criangas brincarem, como panelinhas para meninas
e carrinhos para os meninos, neste primeiro momento o “mundo”
comeca a se desenhar na mentalidade da crianca e os papéis sociais
comecam a ser distribuidos.

Desde a infancia até a fase da adolescéncia veremos um
reflexo do que poderé ser instituido a cada individuo, podemos
perceber essa influéncia desde a maternidade até a fase adulta onde
a mulher fica reservada na sua grande maioria as atividades
domésticas e o homem fica responsével pela providencia do lar.
Este modo de pensar o papel social da mulher é um modelo arcaico
e ultrapassado e de acordo com Pierre Bourdieu (1989), podemos
perceber que se torna um fator de violéncia simbdlica e fisica j& que
a mulher fica sob tutela do homem, assim a constru¢do de uma
familia tradicional perpassa por questoes de género e sabemos que
historicamente todo pensamento que se opde a organizacdo
tradicional enfrenta duras resisténcias.

Entdo inevitavelmente cabe a escola promover o debate
sobre género ja que no artigo 5° da constituicdo federal fica
estabelecido que o estado deve intensificar as politicas publicas de
igualdade e inclusdo. A escola cumprindo com seu papel na
promog¢do do debate sobre género a sociedade terd um meio
amplo de difusdo de valores igualitérios e dessa forma atender aos
principios constitucionais bésicos que todo cidaddo tem o direito
que é a liberdade e a igualdade, valores inegocidveis a serem
garantidos pelos organismos estatais. Lembrando que a escola é um
espaco de socializacdo e promog¢do do conhecimento cientifico,
ficando vedado a influéncia de pensamentos éticos morais
religiosos ja& que o estado brasileiro é laico em sua esséncia. Ocorre
que para que a escola possa ter em sua pratica didatica a promogéo
de projetos e debates que envolvam essas teméticas como a
igualdade de género, é necessério qualificacdo para a equipe
pedagdgica, um  material didatico completo e a
interdisciplinaridade como ferramenta no processo de ensino-
aprendizagem.



CONSIDERAGOES FINAIS

Podemos concluir dizendo que o espaco escolar se constitui
como um ambiente de todos e que seu pressuposto maior é
preparar o individuo para o mundo do trabalho e principalmente
para a vida em sociedade de forma harménica e fraterna. Contudo
para uma efetivacdo do debate sobre género em espaco escolar é
necessario que se viabilize através de leis para que o professor possa
ter uma legitimidade em suas abordagens ja que o tema em questao
é um potencial fator de discordancias entre os seguimentos da
sociedade, assim a instituicdo escola deve estar a servico da
sociedade como um todo e ndo de grupos especificos fazendo valer
o principio democratico como diretriz das a¢bes e préaticas
pedagdgicas cujo fim ultimo é a promo¢do de uma educacdo critica
e salutar a sociedade.
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LENDO LITERATURA INDIGENA: UMA
POSSIBILIDADE DE LEITURA DO CONTO
“PRIMEIRA ESTRELA QUE VEJO E A ESTRELA DO
MEU DESEJO” DE DANIEL MUNDURUKU

o

SILVA, Alexy Rodrigo Lima da®
SANTOS, Marcia Dias dos®

INTRODUGAO

Ao dialogarmos sobre a Literatura Indigena, inserimo-nos
em um complexo universo literdrio/social e histérico que demanda
muitas reflexdes e acdes para marcar espagos, pois Os textos
literdrios de escritores indigenas produzem ecos sobre questdes
pertinentes a histéria, memoria e identidade e sdo aliados a luta de
tempo, espaco e voz que, de forma coletiva, instalam-se em um
territério marcado, por muito tempo, pelo silenciamento de vozes
indigenas.

Nesse sentido, apresentamos neste artigo, os resultados
de discussdes acerca de préticas do letramento literério tendo como
base a literatura de produgdo indigena, aqui em questdo, o conto
A primeira estrela que vejo é a estrela do meu desejo do escritor
indigena Daniel Munduruku. A narrativa pertence a uma antologia
de mitos indigenas da obra A primeira estrela que vejo é a estrela
do meu desejo e outras historias indigena de amor, do referido
autor.

O objetivo geral da pesquisa foi intentar uma proposta
de leitura da obra “A Primeira Estrela que vejo é a estrela do meu
desejo” de Daniel Munduruku, tendo como aporte préticas de
letramento literario. Os objetivos especificos foram: discutir sobre
as produg¢bes de autoria indigena; apresentar como o letramento

5 Académico do Curso de Letras — Lingua Portuguesa (Licenciatura), Campus de Guajara-
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literério pode contribuir para assegurar o direito adquirido pela Lei

11.645/08 e apresentar a literatura indigena como possibilidade de <
um entrelacamento cultural que contribui para que os N
conhecimentos dos povos indigenas possam significar para o leitor.

A metodologia utilizada foi a pesquisa bibliogréafica com
objetivos descritivos. Subsidiaram as discussdes, entre outros
autores, Thiél (2002) com obra Pele Sonora, pele silenciosa : a
literatura indigena em destaque que teve como contribuices
principais as sugestdes de préaticas de leitura que contextualiza e
evidencia a perspectiva multipla dos textos literarios; Cosson
(2009) com a obra Letramento Literério, teoria e préatica que
apresenta caminhos nos quais o texto literdrio ndo pode ser visto
como um pretexto para a atividades, mas sim que faca sentido e
resguarde sua  potencialidade significativa; Almeida e
Queiroz(2004);) com a obra Na Captura da voz: as edi¢gbes das
narrativas no Brasil e Almeida (2009) com a obra Desocidentada
que trazem pesquisas e experiéncias sobre as vozes indigenas em
suas textualidades; Gratna (2012) com a obra Contrapontos da
literatura indigena contemporénea no Brasil que nos permite
discutir sobre o processo transcultural que se apresenta nos textos
de producdo indigena; Munduruku (2014) com o texto Literatura
indigena e as novas tecnologias de memédria no qual o autor
evidencia literatura como possibilidade de guardia da meméria e
Dalcastagné (2012) que nos aponta reflexdes sobre a representacdo
dos discursos nos espagos literarios.

E necessario destacar que estudos com a literatura
indigena no Brasil ainda sdo incipientes, mesmo com uma
quantidade consideravel de produgbes. Assim, esse estudo denota
uma marca de luta e ocupagdo na universidade, j& que, esses
espacos sdo lugares demarcados por uma parte da populacdo da
qual ndo tem muita representatividade das popula¢des tradicionais.

Os pontos colocados em discussdo neste trabalho
revelam uma possibilidade de ocupac¢édo de espagos discursivos nas
escolas e representam um avan¢o na retomada da palavra pelo
indigena que até entdo, vem sendo visto, descrito e estereotipado
pela fala ilegitima do colonizador.

LITERATURA INDIGENA: UM ESPAGO DE CONQUISTA



Tomando como base dessas discussdes, Barthes (1999) que

afirma que o escritor é “quem fala no lugar do outro”, somos LN
levados a pensar nas producdes contemporaneas e remotas que &N
tem a figura do indigena representada. A voz do texto, neste caso,

o literério, passa por diferentes atos de producéo e recepg¢ao.

Seguindo essa ideia, podemos nos inserir em
questionamentos que, ndo tém apenas uma resposta, pelo
contrério, levantam conceitos e possibilitam pensar a literatura e o
préprio fazer literédrio, como nos afirma Dalcastagné (2012, p.17)
“como lugar de quem fala no lugar de quem™.

Janice Thiél (2012, p.15), em sua obra Pele Silenciosa, pele
sonora: a literatura indigena em destaque, assinalou que h& muitas
dividas acerca do que seria uma literatura de producéo indigena
e, na inten¢do de contribuir com as discussdes, afirmou

Esses questionamentos demostravam o
desconhecimento da literatura produzida por
muitos representantes de nac¢bes indigenas das
Américas ao longo de séculos e a necessidade de
percebé-la em seu valor estético e cultural. O Estudo
da Literatura indigena conduz a uma reflexdo sobre o
outro, o diferente, e sua inclusdo/exclusdo na
sociedade contemporédnea, no espaco urbano e na
producdo literaria global e local.

Em consonéancia com Thiél, defendemos que as produgdes
de autoria indigenas precisam ser visibilizadas e neste momento
adjetivadas sim, pois isso marca um territério, uma ocupagdo
necessaria. Nesse sentido, Almeida e Queiroz (2004, p.195)
ressaltam que

Os escritores indigenas estdo redescobrindo o Brasil.
Se os viajantes europeus dos séculos XVI e XVII
descreviam o territério, a fauna, a flora, os rios e as
gentes aqui encontradas, para com isso apresentar ao
publico o novo mundo, agora os nativos estdo
revertendo a histéria. Cerca de quarenta povos
indigenas do Brasil ja publicaram seus textos em livros
e cartilhas que, quase sempre, se dirigem



. |
disfarcadamente aos brancos para redesenhar seu

“terra a vista”. o~

Esse processo de aparecimento da escrita indigena é um
processo que acompanha o que chamamos de reafirmacdo
identitéria/reetnizacdo de grupos étnicos’, que de acordo com
Baniwa (2006) “por razdes também histéricas consegue reassumi-
la e reafirmé-la, recuperando aspectos relevantes de sua cultura”
(BANIWA, 2006, p.4)

Dessa maneira, cabe-nos afirmar que o desconhecimento ou
desconsideracdo dessa literatura se da pelas marcas histéricas/sociais
dos contextos dos sujeitos que as produzem. Na literatura candnica
ocidental, o indigena é reconhecido quase sempre pela sua imagem
estereotipada criada pelo colonizador, nas vozes de grandes
escritores, como Alencar, Gongalves Dias entre outros.

Mércia Kambeba, escritora de literatura indigena e ativista
(2018, p. 39), destaca o papel importante da escrita para os povos
indigenas e seu vinculo com a literatura, assim, afirma

Passaram-se anos, e os povos indigenas conheceram a
escrita e ela tornou-se uma ferramenta importante na luta
pela manutencdo da cultura indigena, facilitando o
registro dos conhecimentos que até entdo eram
transmitidos pela oralidade. Com a escrita nasce a
“literatura  indigena”, uma escrita que envolve
sentimento, memoria, identidade, histéria e resisténcia.

Para os povos indigenas, essas produg¢des ndo sdo textos
individuais, mesmo com producdo de autoria individual, pois
carregam sentidos multiplos, vozes multiplas e ai reside a
importancia desse espaco de fala. Almeida vai salientar que “ a
escrita é coletiva porque é expressdo do que é comum, ou de um
consenso em torno de quem somos nés” (ALMEIDA e QUEIROZ,

2004, p.197).

7 Muitos estdo se autodeclarando ou se redescobrindo como indigenas apds passar por
um processo de controle e usurpacgdo de sua prépria identidade.



LEI 11.645/08: A LITERATURA INDIGENA EM DESTAQUE OU™™
SILENCIADA? P~
A literatura na escola foi reconhecida como forte aliada ao €N
ensino politico/discursivo engajado que forma alunos criticos e
conscientes de seu papel de cidaddos em um mundo de diversidade
quando foi aprovada a Lei 10.639/03 que tornou obrigatério no
pais o ensino de histéria e de cultura africana e afro-brasileira nas
escolas, tendo como &reas basilares: educagdo artistica, de literatura
e histéria brasileira.
A Lei sofreu uma mudanc¢a no ano de 2008, quando incluiu
a cultura indigena junto a cultura afro-brasileira, determinando que

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino
fundamental e de ensino médio, publicos e privados,
torna-se obrigatério o estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena. (Redacdo dada pela Lei n®
11.645, de 2008).

$ 1° O contelido programatico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da histéria e da
cultura que caracterizam a formag¢do da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a
cultura negra e indigena brasileira e o negro e o indio
na formac¢do da sociedade nacional, resgatando as
suas contribuicdes nas &reas social, econémica e
politica, pertinentes & histéria do Brasil. (Redacdo
dada pela Lei n® 11.645, de 2008). (grifo nosso)

Sobre a importancia da referida lei, Cuellar e Santos (2019,
p. 177) afirmam que

E uma acdo afirmativa para que sejam extintas
quaisquer atitudes de preconceitos e discriminacoes
sofridas h& séculos pelos negros e indios. A
obrigatoriedade para que as escolas se adequem e
introduzam em seus curriculos a cultura, histdrias,
costumes, crencas e habitos desses povos resgataré
suas contribuicdes nas areas social, econdbmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.



Muitas discussdes foram levantadas passados mais de 16
anos de sansdo da Lei 10.639/03, considerando que foi um marco
de conquista para as discussdes étnico-raciais nos espagos escolares,
todavia, uma legitimacdo desse direito ainda nao feito sentida
pelos ditos “assegurados”. Sobre isso, podemos observar na fala da
sociéloga Vera Lucia Benedito?

N&o é a falta de material, de infraestrutura ou a
inseguranga do professor. Existe sim um componente
mais forte neste descumprimento da lei que diz
respeito a branquitude. H& ainda um sistema de
privilégios que sdo garantidos a populacdo ndo negra
do Brasil e as pessoas ndo refletem sobre isso. Se o
professor ndo tiver a consciéncia dos seus privilégios
raciais, muito provavelmente ndo vai legitimar a lei. E
como o educador tem autonomia de aplicar o
contetido conforme quer em sala de aula, pode até
colocar no planejamento que ird discutir o tema, mas
pode néo fazer nada a respeito.

Notadamente, ainda podemos identificar que grande parte
da populagdo e dos profissionais que deveriam contribuir para seu
exercicio, ainda ndo compreende sua real importdncia ou até
mesmo a desconhecem. Muitos ainda mantém a ideia de que ha
simplesmente dias ou meses marcados para discutirmos sobre o
negro e o indio. Desse modo, em abril e novembro desenvolvem
acoes isoladas e isso resulta em atos singulares e fragmentados.

Aqui em nossas discussdes, destacamos a literatura como
esse agente de transformacdo que compde muitas marcas e vozes.
Ha de se questionar como essa area de estudo pode contribuir para
discutir os aspectos da histdéria e da cultura que caracterizam a
formacdo da populacdo brasileira. Como ler lracema, Ubirajara,
Caramuru e pensar, dentro da narrativa, elementos que podem
ressignificar esses mundos?

8 Entrevista disponivel em: https://gife.org.br/lei-que-torna-ensino-da-historia-e-
cultura-afro-brasileira-completa-15-anos/

281


https://gife.org.br/lei-que-torna-ensino-da-historia-e-cultura-afro-brasileira-completa-15-anos/
https://gife.org.br/lei-que-torna-ensino-da-historia-e-cultura-afro-brasileira-completa-15-anos/

Para Cosson (2016, p.46), uma das preocupac¢bes do
professor ao abordar a leitura de obras literarias em sala de aula é
a verificagdo ou comprovagdo de que este aluno leu toda a obra.
Dada esta constatacdo, muitas vezes é como se grande parte desse
processo tivesse sido alcan¢ado. O autor acrescenta que

E necessario que sejam sistematizados em um todo
que permita ao professor e aluno fazer da leitura
literdria uma prética significativa para eles e para a
comunidade em que estdo inseridos, uma prética que
tenha como sustentacdo a prépria forc¢a da literatura,
sua capacidade de nos ajudar a dizer o mundo e a nos
dizer a nés mesmos. (COSSON, 2016, p.46)

Nessa perspectiva, levamos em consideracdo que os espacos

escolares devem promover o encontro dessas vozes com os alunos
leitores, sejam elas da literatura canénica como citadas ou das
producdes de literatura indigena que vém se despontando hd um
tempo consideravel como jé evidenciado.
Sd0 essas obras, aliadas a préticas sistematizadas, que podem
promover esse acesso a culturas outras, mundos outros e assim ser
um discurso legitimo do que se pode considerar como os espacos
do outro na e com a palavra. Todavia, as escolhas dos textos que
chega as escolas, as bibliotecas e as editoras também passam pelo
viés ideolégico e podem marcar assim fronteiras estabelecendo
valores estéticos literérios que muitas vezes fogem ao que é uma
estética prépria dos textos indigenas.

Assim, questionamos como forma de manifesto que essas
produ¢des indigenas saiam das margens e entre nos centros como
possibilidade de acesso e descoberta, pois como afirma Dalcastagné
(2012, p.17) “ o siléncio dos marginalizados é encoberto por vozes
que se sobrepde a eles, vozes que buscam falar em nome deles” e
ndo precisamos mais ver descricdes de sujeitos, paisagens e espacos
totalmente desassistidos de uma vivéncia que demarca um lugar de
fala.



A PRIMEIRA ESTRELA QUE VEJO E A ESTRELA DO MEU DESEJO:™™
UMA PROPOSTA DE LEITURA o

O texto literario é uma obra de natureza complexa, tendo o
em vista que nele, como nos afirma Guimardes e Batista (2012,
p-21), “reside inten¢des, opera¢des linguisticas e producdo de
sentidos que colocam em jogo o uso da linguagem além da
referencialidade”.

Esse fato € um dos pontos importantes para a discussdo
aqui apresentadas, pois é nessa funcdo de producdo de sentidos
outros que hé a fun¢do primordial de um texto possibilitar ao leitor
aproximar-se desses sentidos e assim, perceber, com uma leitura
eficaz e direcionada pelo professor, onde s@o esses universos que o
texto apresentado estabelece e de que modo eles se manifestam
para além texto.

De acordo com Cosson (2006, p. 47), no saber literério
entende-se que a literatura é composta por trés tipos de
aprendizagem: a aprendizagem da literatura, a aprendizagem sobre
a literatura e a aprendizagem por meio da literatura. Uma consiste
em conhecer o mundo por meio da palavra, a segunda envolve os
conhecimentos do leitor sobre a histéria, teoria e critica da
literatura e a terceira com os saberes e habilidades, que s6é quem a
pratica pode alcancar.

Cosson (2006) ainda acrescenta que, “A literatura é uma
préatica e um discurso, cujo funcionamento deve ser compreendido
criticamente pelo aluno. Cabe ao professor fortalecer essa
disposicdo critica levando seus alunos a ultrapassar o simples
consumo de textos literarios™.

Com intuito de sugerir caminhos e possibilidades para
formacdo leitora, nesse caso em especial com a literatura indigena
e com base na perspectiva de uma proposta de Janice Thiél (2012),
apresentamos a seguir uma sugestdo de leitura com a narrativa “A
primeira Estrela que vejo é a estrela do meu desejo” de Daniel
Munduruku. A narrativa pertence a uma antologia de mitos
indigenas da obra A primeira estrela que vejo é a estrela do meu
desejo e outras historias indigena de amor, do referido autor. A
obra apresenta o amor como tema central de todas as narrativas.
Ao todo, sdo cinco narrativas na obra: A estrela d’agua, Candié-
Cuei, $6 o amor é t3o forte, A primeira estrela que vejo é a estrela



do meu desejo e o Perfume enlouquecedor. Na contracapa do
livro, o autor escreve que

Os povos indigenas possuem diversos nomes, moram
em lugares diversos, com diferentes culturas. Mas o
amor, para todos eles, tem uma importancia
fundamental. Es o amor o que estas histérias revelam.
Histérias que devem ser lidas também com amor no
coracgao.

Com essas indicagdes, ja podemos perceber que a leitura da
obra pode promover esse encontro entre a visdo do leitor com a
perspectiva do indigena sobre o amor, j& que o autor afirma que
os povos sdo diferentes, possuem varios nomes e moram em
lugares diversos, porém o amor tem para todos eles uma
importancia fundamental e em cada narrativa apresentada vem
destacando essas relacdes distintas.

SUGESTOES DE ATIVIDADES

As seguintes sugestoes foram formuladas com o intuito de
incentivar o ensino da literatura e estimular o interesse dos alunos
pela literatura indigena, pois sabemos que s@o poucos os alunos
conhecedores dessas producdes.

O planejamento para realizar a leitura da obra é essencial.
Deve ser considerado que ler um texto e ler um texto literario sdo
préticas diferentes.

As atividades serdo divididas em trés etapas, como propde
Thiél (2012, p. 132), etapa de pré-leitura que consiste em toda uma
contextualiza¢do, primeiro contato com a obra, posteriormente, a
etapa de leitura que sdo as agdes préprias no contato com a
narrativa, com a palavra escrita e por fim, a etapa de p&s-leitura
que possibilita um trabalho além texto, além sala de aula.

ETAPA DE PRE-LEITURA

1. O ponto de partida para leitura da obra indigena pode ser
o préprio titulo da obra onde encontra-se o conto a ser trabalho.
O titulo “A primeira estrela que vejo é a estrela do meu desejo e
outras histérias indigenas de amor”, bem como a prépria frase na
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contracapa, como ja citada que podem ser indicadores para iniciar
um debate sobre as vérias visdes sobre o amor. Também podem
relacionar a palavra desejo no titulo com a palavra amor e discutir
sobre os dois sentimentos na visdo de vérios alunos e pensar o
sentido da frase de Daniel Munduruku em sua prépria apresentacdo
na obra que afirma “ O amor é fundamental para nossas vidas. Seja
amando pessoas, amando objetos, suspirando por amores perdidos
ou desejados”. (p.7)

2. Terminado o debate, o professor deve apresentar a
biografia de Daniel Munduruku, autor da obra em questdo e
ressaltar que como indigena ele vem despontando no mercado
editorial sendo um dos autores mais premiados nos ultimos
tempos. Este ponto é bem importante por contribuir para a quebra
de esteredtipos do indigena e indicar que todos podemos ser aquilo
que queremos. Aqui os alunos podem comparar a biografia do
autor Daniel Munduruku com outros autores de obras de literatura
ocidental. Diante dessas diferencas, o professor pode destacar o
lugar de fala de Daniel Munduruku e propor assim uma discussdo
sobre as “multiplas carteiras de identidades™ ndo sé do autor, mas
também de vérios outros autores indigenas, e de todas as pessoas.
Podem ser debatidos os seguintes itens:

a) A que centro pertence o autor Daniel Munduruku?

b) Quais foram as razées que levaram Daniel Munduruku a se
deslocar para a cidade deixando de lado seu local de origem?

C) Qual a formacgdo do escrito indigena Daniel Munduruku em

sua educacdo formal e ancestral?

3. Com o objetivo de contextualizar a obra, recomenda-se
que o professor apresente, além do texto indigena, outros textos
indigenistas para que os alunos possam apontar quais as diferencas,
como por exemplo, apresentar um resumo da obra Iracema de Jose
de Alencar e esclarecer que a narrativa foi escrita por um escritor
que ndo ¢é indigena, porém, apresenta o indigena como
personagem e desse modo, pode destacar as diferencas entre os
textos indigenas, indianistas e indigenistas.

Em seguida, o professor pode apresentar o estrutura do
livro, discutindo sobre vérios aspectos, inclusive sobre a escolha da
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flor utilizada na capa que como podemos perceber é uma flor
conhecida como helicdnia °, uma planta muito comum na
Amazonia e que possui muitas variedades, assim como a forma de o
amar, segundo o autor da narrativa.

Figura 1. Capa do livro

A primeira
erfrela que vejo

éaertrela,
J Jt'.rqow
v &

Fonte: Foto tirada pelo pesquisador

Outras questdes que devem ser observadas é o nome do

ilustrador, a editora, o material do livro. E importante destacar
para o aluno que nas comunidades indigenas também ha
produ¢des de obras e que elas possuem formatos diferentes.
4. Como fim dessa etapa de pré-leitura, os alunos podem fazer uma
leitura semidtica, mesmo que de forma breve, lendo as imagens da
obra antes mesmo da leitura das palavras que compdem o texto.
Podem discutir sobre os elementos simbdlicos que o autor Daniel
traz na obra, discutindo com base nas imagens e cores os
significados e marcas de identidades confirmando se fazem parte
das culturas dos povos indigenas.

% Helicbnia, também conhecida como caeté ou bananeira do mato, é o nome geral dado
as plantas do género Heliconia, o Unico da familia Heliconiaceae. A variedade é comum
em jardins decorativos. Suas folhas atingem até 3 metros de altura e sdo parecidas com
as da bananeira, uma Musaceae.



ETAPA DURANTE A LEITURA f—
1. Ao concluirem a leitura do livro de literatura indigena, os <
alunos serdo orientados, com o auxilio do professor a observar
algumas questdes.

a) Com base no texto apresentado na obra “A primeira estrela
que vejo é a estrela do meu desejo” como perceber elementos de
viver, a forma de pensar e da composicdo de diversos povos
indigenas?

b) Podemos restringir o leitor dessa obra? Podemos dizer que

0 obra escrita por um indigena sé deve ser lida por indigenas? Para
qual publico leitor é a obra?

2. Ainda durante a leitura os alunos podem ser levados a
discutir sobre algumas questdes, tais como:

a) Sua visdo sobre o universo do indigena foi ampliada a partir
da leitura da narrativa?

b) Podemos perceber tracos de cultura do outro, forma de ver
o amor, a familia e de acreditar de uma forma que a religiosidade
do outro seja diferente da sua?

c) Percebemos conexdo do texto com as imagens do livro?

3. Nesta etapa o professor sabendo que, a literatura indigena
tem como principio tragos da oralidade, pode pedir aos alunos
para avaliar como o texto “A primeira estrela que vejo é a estrela
do meu desejo” se utiliza dos recursos da oralidade, com
configuracdo textual e linguagem que se assemelha aquelas
utilizadas em relatos de conversas. Depois pode fazer uma relacdo
e refletir sobre obras candnicas que se utilizam das mesmas
estratégias, tais como Grande Sertdo: Veredas, de Guimaraes Rosa
ou outros autores.

4. Serd selecionado no conto “A primeira estrela que vejo é a
estrela do meu desejo” alguns trechos que o professor vai destacar
e ressaltar as paginas que antecedem o conto que apresenta a figura
feminina ilustrada, dando destaque também a figura que pode ser
associada ao guerreiro Tahina-Cam.



ETAPA DE POS-LEITURA f—

1. Como proposta de reflexdo sobre o conto escolhido para a LN
leitura, solicitaremos dos alunos que:

a) Discutam como a questdo da identidade e cultura sdo
retratada pelo autor;

b) Identifiquem trechos no préprio texto que comprovem

essas questoes;

) Facam uma comparag¢do na forma como o autor trabalha o

“amor” na cultura dos povos indigenas e se existe relacgdo com a
cultura ndo indigena;

d) Discutam a quebra da tradi¢do: quais os impactos para a
cultura dos povos karaja?
e) Discorram sobre o mito existente no conto. E se ja

conheciam, de que forma lhes foram narrados.

2. Aqui o professor pode trabalhar a questdo do mito,
mostrando a diferenca dessa narrativa para o aluno, fazendo com
que ele reflita a respeito e responda: qual a diferenca do mito para
o indigena e para o n&do indigena?

3. A partir da leitura do conto “A primeira estrela que vejo é
a estrela do meu desejo”, é possivel observar a resisténcia dos
povos indigenas aos estereétipos e como o autor Daniel utiliza a
literatura para reconstruir a identidade dos povos karaja.

a) Destaque no texto, fragmentos que demostrem marcas de
identidades desse povo;

b) Quais as mudangas culturais desde o inicio do conto até o
fim?

4. Podemos observar como a literatura construiu uma imagem

estereotipada dos indigenas na fase do romantismo, muitas vezes
retratado como um ser mitico herdi nacional, visivelmente
encontrado nas obras de José de Alencar como por exemplo: O
Guarani e lracema.

E possivel afirmar que, por meio das obras de literatura
indigena essa imagem e construida de forma diferente? Justifique
sua resposta.



5. Com base na leitura das narrativas indigenas vocé sentiu
algum tipo de transformag¢do no seu modo de pensar a respeito da
cultura e identidades dos povos indigenas? Quais foram as
transformagbes e por qué?

CONSIDERACOES FINAIS

Em linhas gerais, as discussdes apresentadas neste artigo nos
levaram a compreender o espaco da producédo literéria escrita por
indigenas. Percebemos que tivemos muitos avang¢os, todavia hé
ainda muitos espacos a serem ocupados pela escrita indigena.

Vimos que um dos grandes problemas ainda enfrentados é
o reconhecimento dessa escrita que se afasta de uma producéo
condicionada a literatura ocidental e que demarca um novo
territério e que se constitui a partir de um movimento de
enfrentamento a normatiza¢do colonizadora.

Embora ainda seja uma acdo embrionédria, a prética de
letramento literdrio considerando possibilidades de efetivar o
direito garantido pela Lei 11.645/08 é um dos caminhos possiveis
para que a escola possa perceber, considerar e dialogar com a
cultura dos povos indigenas.

E suma, nossa sugestdo de atividades com a obra “A
primeira estrela que vejo é a estrela do meu desejo” intencionou
contribuir para préticas de letramento literédrio conscientes que
podem ser ampliadas, modificadas a fim de que a literatura
produzida pelos povos indigenas possa ser um dos agentes
transformadores de uma sociedade onde o discurso do néo-
indigena tém sido a mononarrativa que se estabeleceu hd mais 518
anos e que ainda anula e deturpa a presen¢a do indigena.
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A MOTIVACAO E SUAS IMPLICACOES NA

APRENDIZAGEM ESCOLAR %
FARIAS, Daniele de Souza™
SANTANA, Amanda"
CUNHA, Karina'

INTRODUGCAO

Estamos vivendo em um periodo de constantes
transformagbes. As relacdes estdo cada vez mais competitivas e as
pessoas precisam estar focadas em seus objetivos para alcancar o
tdo desejado sucesso. O mercado estd a procura de pessoas
qualificadas, com capacidade e disposicdo para praticar o seu labor
com o méaximo de perfeicdo, de forma que venha proporcionar o
crescimento da empresa. Para isso, faz-se necessdrio que o
individuo esteja motivado a realizar suas atividades, haja vista, que
a partir do momento que se realiza uma atividade com motivacao,
sua execucdo serd de melhor qualidade e de maior prazer. Enfim,
o individuo motivado na realizacdo das suas atividades contribui
para o seu crescimento pessoal e para o crescimento do mercado.

Estar motivado é estar disposto e entusiasmado para
enfrentar o que a vida lhe apresentar. Para tal efeito, vdrias
instdncias estdo envolvidas para viabilizar o processo de
desenvolvimento do individuo, que quando imbuido de
motivacgdo tornar-se-a capaz de enfrentar e superar os obstaculos
que se fizerem presentes.

Além das influéncias familiares, sociais, fisicas e bioldgicas
que envolvem o desenvolvimento do ser humano, desde os
primeiros dias de vida, a escola ocupa um papel fundamental neste
processo.

10 Graduada em Pedagogia-UFPB; Especialista em ciéncias da Linguagem com énfase no
Ensino de Lingua Portuguesa-UFPB; Especialista em Educacdo do Campo-UFPB,
Professora da Educagdo Basica no municipio de Santa Rita-PB; Professora de
Atendimento Educacional Especializado no municipio de Cabedelo.

11 Graduada em Pedagogia-UFPB

12 Graduada em Pedagogia-UFPB



Atualmente muitos professores se perguntam qual a melhor
forma para fazer com que os seus alunos aprendam de fato. E para
tal desafio, o primeiro passo e um dos mais importantes é fazer
com que os alunos se sintam motivados a aprender, ou seja, fazer
com que oOs pequenos se interessem pelo que o professor estd
falando e apresentando na sala de aula.

Certamente uma pessoa quando interessada em
determinada atividade ird realizd-la com melhor qualidade e
entusiasmo. O mesmo acontece com a educa¢do, quando uma
crianca estd motivada a aprender, seu aproveitamento serd em
maior escala.

Percebe-se pelos meios de comunicacdo e pela prépria
experiéncia na area de educacdo que muitas criancas vivem em
ambientes onde o conhecimento cientifico ndo é valorizado, o que
faz com que elas cheguem a escola desmotivadas, sem vontade de
aprender. Frequentemente quando os alunos ingressam na escola
ndo veem sentido nas atividades académicas. Estes sdo fatores que
comprometem significativamente o desenvolvimento intelectual e
social proposto pela escola como compromisso a ser perseguido e
alcangado.

Diante desta situacdo, é de extrema relevancia a discussdo sobre
a motivacdo da aprendizagem em sala de aula de forma que venha
contribuir para o desenvolvimento dos educandos, sendo assim,
procuramos investigar a presenca da motivacdo em sala de aula e
suas implicagdes no processo de ensino aprendizagem.

De acordo com Céria-Sabini (1991, p.83) “A motivacdo é a for¢a
propulsora da conduta. E a condi¢do interna que ativa o individuo
e o predispbe a emitir certas respostas”. Para Nérice (1988), a
motivacdo consiste em uma situac@o que proporcione atingir
resultados pretendidos.

Desta forma, pode-se constatar a necessidade para se trabalhar
a motiva¢do em sala de aula, pois é importante que se estimule nos
alunos esta for¢ca motivacional interna que cada um possui, que
infelizmente, em detrimento a degradacdo social na qual estdo
inseridos, acaba por ser diminuida e camuflada.



REFERENCIAL TEORICO

A motivagdo é um sintoma imbuido de significacdo
que desperta o interesse e a vontade por determinada
atividade ou estado do individuo. E um fator de
fundamental importdncia para o surgimento e
desenvolvimento do homem na medida em que
condiciona o seu comportamento, bem como afirma
Arrigo  Leonardo  Angeline:  “[...] nenhum
comportamento existe sem uma causa motivadora
que o determine”. (1973, p.3).

De acordo com o dicionédrio Aurélio (2001, p.473), a
motivacdo é o “[...] Conjunto de fatores, os quais
agem entre si, e determinam a conduta de um
individuo™.

J& numa perspectiva mais ampla e condicionante Lieury e
Fenouillet (2000, p.9) apontam que a motivacdo envolve aspectos
bioldgicos, psicolégicos para concretizacdo de acdo e alcance de
metas.

Assim, pode-se compreender que motivacdo é o desejo que
se tem para realizar com mais ou menos intensidade determinada
acdo. E uma forca interior que envolve fatores bioldgicos e
psicolégicos que se modificam durante a vida, estimulando e
direcionando o cotidiano do individuo.

Para Silva (2007, p. 8), a motivacdo ird depender da for¢a
dos motivos, que podem ser desejos existentes no interior dos
individuos para alcance de objetivos.

Os motivos ou necessidades sdo, portanto, fundamentais
para acdo do individuo, na medida em que ele precise realizar com
desejo, com vontade, com participacdo e significagdo qualquer
atividade. Diariamente executamos vdrias tarefas que devem ser
influenciadas por algum motivo, provenientes de diversas
instancias, sejam sociais, familiares, profissionais que orientam o
cotidiano do ser humano. Como argumenta Tapia e Fita (1999, p.
77) “[...] motivacdo é um conjunto de varidveis que ativam a
conduta e orientam em determinado sentido para poder alcancar
um objetivo”.

Em outra perspectiva, Nérici (1988, p.75) apresenta uma
abordagem didatica, afirmando que motivagdo é o processo que
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produz incentivos no individuo para realizar as atividades da

escola.

Portanto, explanada a visdo de vérios autores, podemos <
considerar a motivagdo como a mola propulsora que desperta o
interesse e impulsiona o individuo a agir para conquistar seus
objetivos. A motivacdo é algo primordial para o crescimento do
ser humano, pois permite que ele realize suas atividades com
animo, vontade de progredir. Para tal entendimento, este
fenbmeno vem sendo estudado diante de vérios olhares da
psicologia.

TEORIAS DA MOTIVAGAO

Procura-se neste estudo, explorar o universo da motivacéo,
a partir das suas teorias, levando em consideracdo as contribuicdes
de Maslow, Herzberg, Nérici, Freud e alguns outros tedricos que
tentam explicA-la e do papel que ela desempenha no
desenvolvimento psicolégico e social das pessoas. Apresentam-se
também distincdes importantes entre algumas teorias da
motivacdo, as quais permitirdo esclarecer os fatores que estimulam
o comportamento humano e a sua atua¢do frente as atividades
cotidianas.

De acordo com Nérici (1988), a motivacdo pode ser ativada
por dois fatores: intrinseco ou extrinseco, ou seja, de dentro para
fora, ou de fora para dentro respectivamente. Os fatores intrinsecos
estdo relacionados ao simples desejo que o individuo tem dentro
de si e que procura atendé-lo de alguma forma. Nesta visdo
podemos destacar a teoria cognitivista do comportamento
humano, na qual o individuo busca a realizacdo de interesses
pessoais relacionados as suas necessidades que se processam na
mente a partir das novas informacdes, resultando em novos
conhecimentos. Os fatores extrinsecos referem-se a0 ambiente que
circunda o individuo, as pessoas com quem se relaciona, ou seja, 0
contexto em geral. E para tal vertente, enquadra-se a teoria
Behaviorista, tendo como principal tedrico Skinner, que defende o
comportamento humano condicionado por estimulos externos,
com isso, as variagdes comportamentais ocorrem devido a
estimulos externos que lhes sdo apresentados.



Além de poder ser ativada por fatores internos e externos,
segundo Ricardo Schiitz a motivacdo pode ser classificada em direta o
e indireta. A motivacdo direta acontece quando o individuo é <
impulsionado diretamente ao objeto que satisfaz sua necessidade.
J& a motivacdo indireta impulsiona o individuo ao objeto de sua
necessidade através de um intermédio, ou seja, o individuo alcanga
o seu desejo apds a conquista de um pré-requisito, como por
exemplo, uma pessoa que deseja interagir com um estrangeiro,
precisa antes aprender a falar a sua lingua.

Outra abordagem relevante sobre a motivacdo é a teoria
psicanalista. Neste campo, podemos citar a teoria de Freud (1973),
em que ele afirma ser o prazer a base do desenvolvimento, prazer
este, que funciona como uma mola propulsora do comportamento
humano que é condicionado por uma motivacdo inconsciente e
estimulos instintivos desenvolvidos pela mente humana.

Frente a estas teorias de maior relevancia, pode-se constatar
que cada um tem dentro de si uma forca motivacional, uma
predisposicdo para o aprendizado que dependendo do meio em
que se encontre serd ou ndo aflorada. Esta forca pode ser instigada
pelo préprio individuo quando se encontra diante de alguma coisa
que deseja possuir ou realizar. E pode também emergir quando
alguma pessoa ou situagdo estimula tal sentimento, ou seja,
proporciona situacdes criativas e atrativas para a realizacdo de
atividades.

Numa visdo pluralista para perceber a constru¢do da
motivacdo podemos destacar o tedrico e psicologo Abraham
Harold Maslow. Também considerado pela sua contribui¢cdo para
o campo do ensino e da aprendizagem.

Maslow (1966), destaque da psicologia humanista,
elaborou uma teoria que ficou conhecida como piramide das
necessidades, em que afirma ser a motivacdo um estado de animo
e tem como objetivo a satisfacdo das necessidades humanas. Como
salienta em seu livro “Sou motivado quando sinto desejo, ou
caréncia, ou anseio, ou desejo, ou falta”. (p.48)

Nesta piramide, o tedrico estabeleceu as necessidades:
Fisiologicas, Seguranga, Sociais, Autoestima e Autorrealizacdo.
Maslow defende que esta escala deve ser suprida hierarquicamente,
do alicerce ao topo. Como exemplifica Cdria-Sabini (1991, p.93):



“« . . . s e ~ . LI
As necessidades fisioldgicas, em geral, sdo mais preponderantes do

que as necessidades psicolégicas”. Entretanto, acrescenta que
quando o homem ndo estd com fome outras motiva¢gdes vao
surgindo, como seguranca, afeto.

Portanto, esta ndo é uma caminhada rigida e determinada,
mas sim um processo flexivel e dindmico.

Em contra partida, podemos citar a teoria de Frederick Herzberg.
Em sua teoria, o professor da universidade de Chicago defende a
ideia de que a motivacdo é alcancada através de dois fatores:
higiénicos e motivacionais. Os fatores higiénicos estdo relacionados
a estimulos externos que vado contribuir para a melhoria do
desempenho e atividades dos individuos, contudo, sdo situacdes
que ndo conseguem motiva-los. E quanto aos fatores
motivacionais, este se refere aos estimulos internos, sédo
sentimentos e desejos construidos dentro do individuo, através do
reconhecimento e autorrealizacdo que de fato ird motiva-lo.

Enfim, de acordo com as teorias estudadas pode-se
considerar que a motivacdo quando presente no aluno ird
contribuir  significativamente para o seu desenvolvimento
intelectual e social, pois ele estard interessado em procurar novos
conhecimentos, passando a ver a aprendizagem como algo
prazeroso e necessario.

A MOTIVAGAO NO PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Considera-se neste estudo a motivacdo como essencial para
atividade humana e um fator de elevada importancia para a escola
e para a aprendizagem.

Na perspectiva Cognitiva Social da aprendizagem como
destaca Riviéere, os comportamentos humanos dependem tanto do
ambiente como de fatores intrinsecos, a satisfacdo pessoal pode ser
proporcionada pelos outros como gerada internamente: “a teoria
cognitiva social considera que o aprendiz é um preditor ativo dos
sinais do meio e ndo um mero autdmato que faz associa¢des”
(1996, p.63).

E importante salientar a importancia de se proporcionar
momentos para que os aprendizes se expressem, fazendo com que
as experiéncias destes, sejam ampliadas e o conhecimento
valorizado.



Para Bandura, criador da Teoria Cognitiva Social da
Aprendizagem, como escreve Riviére: “o interesse surge como
consequéncia das satisfacbes que se derivam do cumprimento das
metas internas desafiantes” (1996, p.64). Sendo assim, as situa¢des
desafiadoras propostas pelos educadores podem motivar os alunos
para que a aprendizagem aconteca, mas os problemas colocados
devem ter como destaque o processo para solu¢do e ndo somente
o resultado.

Segundo a especialista em educacdo Lima (2008), o
processo de aprendizagem na perspectiva cognitivo-construtivista
é uma construgdo pessoal, que resulta das experiéncias passadas do
individuo, influenciando nas aprendizagens futuras, pois ao
perceber novos conhecimentos, o sujeito faz relacdo aqueles ja
existentes.

Um estudante motivado aprenderd mais, por isso é de
fundamental importéncia que o professor utilize recursos e
estratégias que facam com que o aluno tenha vontade de aprender,
pois a aprendizagem acontece mediante a motivacdo, afetividade,
relacdo.

A relacdo existente entre educador e educando contribuem
para formac¢do, mas para obter bons resultados académicos, os
alunos também precisam estar dispostos, motivados e realmente
com vontade para tal realizacdo. E indispensavel ressaltar que o
aluno precisa ter motivos para apropriar-se do conhecimento.

De acordo com (BOCK, 1991, p. 91) a motivac¢do incentiva
o individuo para agir, relacionando-se com ambiente, necessidade,
desejo, interesse e objeto de satisfacdo.

E relevante ressaltar que a aprendizagem ¢ facilitada
quando o contelido e a forma como é colocado seja adequado a
realidade do aluno, pois o papel do professor vai além da funcdo
de informar. Ele ndo atua apenas como multiplicador de
informagdes, mas ele tem a fun¢cdo de despertar nos seus alunos o
verdadeiro prazer de aprender. Ele precisa ouvir seu aluno, aceité-
lo enquanto pessoa, estar atento as suas necessidades.

Para Libaneo (2004), a escola tem a responsabilidade de
oferecer aos seus alunos uma aprendizagem significativa,
favorecendo o desenvolvimento cognitivo, operativo, social,
moral, uma vez que o professor desempenha um papel



fundamental e insubstituivel ao promover essas interacdes
cognitivas. Neste sentido, Libédneo afirma que o wvalor da
aprendizagem escolar estd intimamente ligado a capacidade de
introduzir os significados da cultura e da ciéncia, por meio de
media¢des interacionais e cognitivas.

Nérici (1988) sugere algumas técnicas de motivacdo, dentre
elas a de que o professor deve procurar em suas aulas estabelecer
relacdo entre o que estd ensinando e a realidade. Sobre o uso do
material didatico, é preciso ilustrar e concretizar os assuntos através
de algo mais que palavras, provocando no aluno a reflexdo sobre
aquele assunto.

Segundo Vygotsky (1991), a aprendizagem sempre incluiu
relagdes entre as pessoas, nas quais, deve-se considerar a influéncia
do meio externo. Portanto, as a¢des, inclusive o pensamento pode
ser mediado por forcas externas que acontece por um processo
cognitivo imbuido de afetividade, relacdo e motivacdo. Para isso
Vygotsky (1991) coloca que o pensamento é gerado pela
motivacdo, por desejos, interesses.

A motivacdo é um processo que se da no interior do sujeito,
estando, entretanto, intimamente ligado as rela¢gdes de troca que
ele estabelece com o meio.

Sandra (2008) afirma que muitos alunos aproveitam sua
vida escolar enquanto estudantes, desenvolvendo todo o seu
potencial porque a motivacdo produz este resultado. Um aluno
motivado se envolve nas atividades escolares, ndo por obrigacéo,
mas porque é interessante, gera satisfacdo e é agradével. E a
motivacdo que mobiliza o sujeito para a realizacdo das atividades,
pois ao sentir-se motivado consegue manter o esforco suficiente
durante o tempo necessario para atingir o objetivo final.

Para a autora Bock (1999) é imprescindivel que o professor
utilize estratégias para atrair a crianca, fazendo uso do que ela gosta
como forma de envolvé-la no processo de aprendizagem. Professor
motivado é aquele que além de atrair, encanta o aluno com suas
atitudes, prende sua atencdo com os conteldos e seduz de forma
que o aluno fique realmente com vontade de aprender.

Vale salientar, que o educador precisa respeitar a
individualidade de cada aluno, compreendendo-o como um ser
capaz e desenvolver seu trabalho de forma harmoniosa em sala de

46



aula. E a forma como o professor apresenta o contetido que vai
repercutir de forma diferenciada no resultado do processo ensino-
aprendizagem. O ato de comprometimento do educador faz
grande diferenca.

Para Silva (2007, p.8) “[...] a motivacdo de uma pessoa
depende da forca de seus motivos”. Para Ausubel, como escreve
Madruga (1996), a aprendizagem se torna muito mais significativa
quando o novo conteido é incorporado as estruturas de
conhecimento prévio dos alunos. Para haver aprendizagem
significativa, o aluno precisa estar disposto realmente a aprender,
sendo necessérias atitudes de atencdo e motivacdo do educador e
o contelido escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente
significativo.

A Teoria de Ausubel prioriza a Aprendizagem Cognitiva,
que € a integracdo do contetdo aprendido numa edificacdo mental
ordenada, a Estrutura Cognitiva. Essa Estrutura Cognitiva
representa todo um contetdo informacional armazenado por um
individuo, organizado de certa forma em qualquer modalidade do
conhecimento. O contelido previamente detido pelo individuo
representa um forte influenciador do processo de aprendizagem.

Para que a motivacao se efetive em sala de aula, a disciplina
deve acontecer de forma amigéavel, sendo assim, a crianca podera
ter um bom desenvolvimento na aprendizagem. Quando a crianca
se sente bem no ambiente em que ela esta inserida, ela pode sentir
prazer e vontade de aprender, tendo mais facilidade. Um ambiente
de afetividade, ou seja, um ambiente de alegria, entusiasmo,
equilibrio emocional e valorizacdo do ser é altamente significativo
e motivador.

Para a Pedagoga Bueno (2009), quando professor e aluno
se gostam, eles se entregam ao prazer de aprender e a
aprendizagem acontece de forma que os resultados sdo bastante
perceptiveis, influenciando o modo de vida e a maneira como eles,
professor-aluno irdo perceber o mundo. E no processo de
aprendizagem que o individuo forma sua personalidade e se
prepara para a vida.

A aprendizagem envolve a capacidade fisica, mental e
afetiva do individuo e o processo ensino-aprendizagem é



satisfatério quando se estabelece: sintonia e cumplicidade entre
professor e aluno.

Tapia (1996) afirma que o aluno estd motivado ou <
desmotivado em funcdo do significado que tem para ele o trabalho
escolar. Portanto, a aula planejada pelo professor deve considerar
que todas as condi¢des, sejam de conteldo ou relagbes pessoais,
estejam pautadas na motivacéo e significado.

E importante valorizar de acordo com Celay e Tapia (1996),
a aten¢do do aluno para o processo de aprendizagem com
experiéncia de autonomia e responsabilidade, cabendo ao
educador facilitar a motivagdo em relacdo a informacdo que dé ao
aluno, passando a ideia que: “a inteligéncia é algo modificvel pelo
esforco; que ajudem a tomar consciéncia do valor de cooperar com
os colegas e de compartilhar as implicacdes dos resultados
conquistados” (1996, p.174).

A maneira como o professor fala e age sobre os
acontecimentos pode ter grande influéncia no aprendizado,
contribuindo para constru¢do de alunos que acreditam em si
mesmos ou alunos que se acham incapazes de ir além, se negando
a participar das atividades, achando-se inferior em relacdo aos
outros alunos. Quando os alunos se sentem capazes e tem o apoio
do professor, embora tenham dificuldades podem sentir-se
motivados para aprendizagem. Quando é utilizado prémio ou
castigo no processo de aprendizagem estd sendo colocada a
motivacdo extrinseca, conforme escreve Tapia e Celay(1996), o
que provoca a realizacdo da atividade nédo pelo seu valor real,
intrinseco, mas para alcance de um determinado prémio.

O aluno precisa compartilhar os objetivos do ensino,
pensando estes como suas metas, sendo assim, ndo tem sentido o
uso arbitrdrio do saber, pois este precisa ser construido
coletivamente. Sobre os efeitos negativos que o castigo possa
apresentar, de acordo com Rio, este produz: “respostas agressivas
e de ansiedade que prejudicam a relacdo entre educador e aluno”
(1996, p. 29).

Para Tapia e Celay (1996) o ndo uso da recompensa pode
fazer com que os alunos sejam mais l6gicos no pensamento para
solucionar problemas de maior profundidade, focando na
aprendizagem e em habilidades importantes.



As situagdes desafiadoras levam o aluno a pensar estratégias
para solucionar problemas. Os alunos precisam ser percebidos
como capazes de produzir conhecimento, ndo sendo um mero
depésito de informagdes. E interessante destacar as necessidades de
oportunizar a participacdo do aluno como planejador e agente do
processo de ensino-aprendizagem, privilegiando assim a
motivacao.

Freire (1974) coloca que a pronincia do mundo nao deve
ser um ato arrogante, onde um acha-se superior ao outro, devendo
existir a fé nos homens, e ter fé é acreditar que as pessoas sdo
capazes de criar e ndo de absorver informagdes.

Quando s&o realizadas certas atividades, ndo por recompensa
externa, mas sim por um interesse individual, ocorre a motivacdo
intrinseca, sendo as situacdes desafiadoras, segundo Tapia e Celay
possibilidades de que esta aconteca:

“para que haja motivacdo intrinseca, é imprescindivel que
dé a experiéncia de autonomia. Sempre que o sujeito
experimente que deve fazer algo “por que outro assim o
quer”, sua motivacdo intrinseca ver-se & afetada.” (1996,
p.166).

Freire (1996) escreve que um dos saberes necessarios a
préatica educativa é o respeito a autonomia do ser do educando, e
isto, implica na importancia do professor ouvir a curiosidade, a
inquietude dos alunos, as suas ideias, proporcionando momentos
de didlogos e constru¢do de saberes.

METODOLOGIA DA PESQUISA

A pesquisa é um procedimento utilizado para estudar e
desvendar questdes de ordens prética e intelectual na medida em
que ofereca respostas satisfatérias para determinados problemas,
fazendo uso de uma vasta quantidade de fases que vai desde a
elaboracdo do problema de pesquisa até a apresentacdo dos
resultados obtidos.

Esta pesquisa envolve trés tipos elementares, sdo eles:
pesquisa descritiva, pesquisa de campo e pesquisa qualitativa,

(@)
<



tendo como instrumentos técnicos: ficha de observacdo e anélise
documental.

Na pesquisa descritiva, o nosso intuito é descrever o que LN
acontece. Segundo Gil (2002, p.42), “as pesquisas descritivas tém
como objetivo primordial a descricdo das caracteristicas de
determinada populacdo ou fenémeno”. Esta pesquisa foi realizada,
utilizando a observacdo sistemética, orientada pela ficha de
observacdo. “A observacdo é uma técnica de coleta de dados para
conseguir informac¢des utilizando os sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade”. (MARCONI, LAKATOS,
2006, p.275)

Concomitantemente, foi realiza a pesquisa de campo, ou
seja, uma técnica de pesquisa que busca adquirir conhecimentos
acerca do problema, observando a realidade, registrando para
anélise. No que se refere a pesquisa de campo Marconi e Lakatos
(1996) afirmam que a pesquisa de campo é utilizada para alcance
de informacdes sobre um problema, observando fatos para
construcdo, registro e anélise de dados.

Durante a pesquisa de campo foram realizadas observacdes
em trés turmas de 22 ano, totalizando nove observac¢des, sendo trés
em cada sala, a fim de investigar a motiva¢do no processo de ensino
aprendizagem.

Em nivel de anélise -caracteriza-se como pesquisa
qualitativa. Através da observacdo, compreensdo, descricdo e
significado é que se faz pesquisa de carater qualitativo. Para Strauss
(2008, p.21), a metodologia é importante porque permite o
analista caminhar com a pesquisa, enquanto as técnicas possibilitam
que a pesquisa de fato se realize.

A metodologia utilizada para realizacdo desta pesquisa
permitiu um trabalho com clareza e qualidade das informacgdes
descritas.

RESULTADOS OBSERVADOS
CARACTERIZAGAO DA ESCOLA

A escola pesquisada atende desde as séries iniciais até o 9°
ano, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), atendendo
aproximadamente 900 alunos.



As atividades pedagdgicas, segundo informacdes que
constam no Projeto Politico Pedagégico da escola buscam manter
a igualdade, a liberdade do saber, a diversidade de ideias, a
valorizacdo do profissional da educacdo, buscando melhoria na
qualidade do processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com o Projeto Politico Pedagégico, a escola
realiza mensalmente o seu Planejamento Pedagdgico, reunindo
diretores e professores, discutindo conhecimentos, tomando
decisdes, ouvindo sugestdes, elaborando atividades diérias.

Os educadores propdem participar e acompanhar o
crescimento dos alunos, através de contetdo, temas transversais,
buscando uma aprendizagem de qualidade.

As informagdes que descrevem a escola foram adquiridas
através do Projeto Politico Pedagdgico gentilmente cedido pela
equipe da direcdo escolar.

CARACTERIZACAO DAS TURMAS
Para construcdo de dados, realizaram-se nove observacdes

em trés turmas diferentes, correspondendo trés em cada turma. As
turmas foram identificadas de A, B, e C. Sendo A, composta de 22
alunos com idade entre sete e oito anos, 13 meninas e 09 meninos,
entre os quais, trés alunos com algum tipo de deficiéncia, assim
apresentados, uma menina com deficiéncia multipla e outras duas
com deficiéncia fisica. A turma B é composta por vinte e dois alunos
com idades que variam entre sete e doze anos, sendo 10 meninos
e 12 meninas. A turma C é composta por 23 alunos com idade de
7 a 12 anos, sendo 13 meninas e 10 meninos.

Com referéncia ao tema trabalhado, a investigacdo foi realizada,
utilizando ficha de observac¢do para construcdo dos resultados que
serdo apresentados a seguir.

RESULTADO DAS OBSERVACOES - TURMA A

A sala é bastante arejada, de tamanho suficiente, com
muitas janelas e ventiladores funcionando. As mesas e cadeiras sao
suficientes para todos os alunos, contém cartaz com o nome dos
alunos, dos aniversariantes, calendério, o alfabeto e a numeragdo
de zero até nove.
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Durante as trés observacdes, a professora utilizou: caderno,
livro didético, lapis grafite, cartolina, cola, 1apis de pintar, tesoura
e revistas.

Na primeira observacdo, a professora apresentou-se
bastante agradével para com os alunos. E eles foram reciprocos na
recep¢do. No periodo da aula, eles mantiveram uma relacdo
harmoniosa. Durante todo o tempo, ela consegue a atencdo da
turma, com exce¢do de um ou outro, que durante a aula fica
disperso.

Quando ela passa alguma atividade, primeiro explica e logo
apds passa de carteira em carteira para verificar quem realmente
estd fazendo a atividade. Eles ficam bastante atentos e quando tem
alguma duvida ndo temem perguntar, pois ela tem uma rela¢do de
proximidade com os alunos.

Na primeira observacdo da turma A, a professora
perguntou se os alunos tinham lido a historinha do patinho feio.
Eles se mostraram bastante euféricos porque haviam lido. Ela
escutou, logo apds foi conté-la, trazendo uma licdo de vida. Em
seguida, leu outra historinha de uma formiga chamada Pixixica e
eles outra vez ficaram atentos. A professora pediu para os alunos
apresentarem o trabalho que havia sido feito no dia anterior. No
decorrer da apresentacdo, a professora procurou problematizar o
contelido abordado proporcionando o estimulo ao raciocinio e a
criatividade dos alunos. Alguns ficaram meio timidos, outros
falaram sem nenhum receio e ela instigava-os a falarem. Apds cada
apresentacdo, a professora cantava uma musica, que dizia: “Muito
bem, vocé estd de parabéns, que legal, vocé foi sensacional!”.

Na segunda observacdo da turma A, a aula foi um pouco
conturbada e durou até as 09:00 horas, pois havia uma fossa
estourada, mesmo assim, a professora passou uma atividade, mas
antes de colocar no quadro explicou como deveria ser feita. Eles
mais uma vez mostraram-se empolgados e ficou visivel a relacdo
de companheirismo existente entre a professora e os alunos.

No segundo dia, apds a saudacdo inicial, eles estavam meio
inquietos, mesmo assim, ela conseguiu acalmé-los passando uma
atividade sobre a ampliacdo de frases. Antes de colocar essa
atividade no quadro, ela explicou o significado da palavra ampliar



de modo que poucos alunos tiveram ddvidas na hora de responder
a atividade.

No terceiro dia de observacdo, a professora iniciou a aula LN
perguntando como os alunos estavam e ap6s essa conversa inicial,
passou uma leitura sobre histéria em quadrinhos, mas antes, ela fez
um didlogo com os alunos, colocando no quadro alguns exemplos
do que era histéria em quadrinhos e em seguida pediu para que
abrissem os livros na pagina da histéria e juntamente com eles fez
a leitura. Ela prendeu a atenc¢do deles de tal forma que eles nao
queriam parar de ler a histéria. Em seguida, passou uma atividade
que era para os alunos elaborarem uma nova histéria com os
principais personagens da histéria anterior, que era a Mdnica e o
boi da cara preta. Eles teriam que desenhar os personagens, criar o
didlogo entre eles e colocé-los em quadrinhos.

Durante as observa¢des na sala A, a professora antes de
anunciar qualquer atividade explica como fazé-la, problematiza e
dialoga com os alunos sempre fazendo referéncia a realidade deles.
O planejamento feito pela professora da turma A é elaborado
diariamente. Ela demonstrou durante todos os trés dias de
observacdo bastante organizacéo.

RESULTADO DAS OBSERVACOES - TURMA B

A sala é ampla, arejada e bem iluminada, com muitas
janelas e ventiladores funcionando, possui mesas e cadeiras
suficientes. A sala tem um armaério e nas paredes folhas impressas
com o alfabeto. Numa das observa¢bes, a turma foi para sala de
jogos, onde o ambiente é confortével, amplo, com mesas, cadeiras
e muitos jogos didatico-pedagdgicos.

Na primeira observacdo, a professora da turma B
apresentou-se agradavel com os alunos, depois de aguardar a
volta dos educandos da aula de educacgao fisica, a professora fez a
correcao da atividade que foi encaminhada para casa, ela coloca o
titulo do texto no quadro e pergunta quais as questdes e repostas.
Alguns alunos respondem. Depois do intervalo, ela anuncia um
ditado, coloca a numera¢do no quadro e comeca a dizer as
palavras. No segundo horério, ela leva os alunos para sala de jogos,
distribui o dominé e o quebra-cabeca.



Na segunda observacdo, a professora estava um pouco
impaciente com a insatisfacdo dos alunos por ndo terem sido
escolhidos para o passeio ao parque Arruda Camara.

Durante as duas primeiras observacdes os alunos se tratavam
amigavelmente, com conversas e sorrisos reciprocos. Na sala de
jogos eles trabalharam em equipe, surgindo brigas ou discussbes em
poucos momentos.

Na terceira observacdo, a professora reclamava com os
alunos por causa da indisciplina ou por ndo fazerem a atividade.
Os alunos estavam muito agitados, as agressbes verbais eram
constantes e ndo atendiam aos pedidos da professora. Um aluno
que esteve apenas nesta aula dentre as observadas apresentou-se
bastante agressivo e a professora pediu para que ele fosse para
direcdo.

Neste dia, durante o primeiro horario a professora escreve
no quadro uma atividade sobre os meios de transportes e comeca
a responder junto com os alunos no segundo horério. No final da
atividade, ela escreve a numera¢do no quadro e anuncia o ditado
sobre o tema trabalhado.

Em todas as observagdes realizadas na turma B, a professora
escreve no quadro os contelidos e atividades, aguarda um
momento para a escrita e comeca a responder, sem realizar um
didlogo com os estudantes sobre o assunto, utiliza os recursos:
caderno, lapis grafite, caderno de desenho e livro didatico.

RESULTADO DAS OBSERVACOES - TURMA C

A sala é ampla e quente, contém trés armérios, duas janelas
grandes que durante as observa¢des encontravam-se fechadas e trés
ventiladores com apenas dois funcionando. A professora da turma
C pedia durante as aulas para que os alunos se comportassem e
fizessem as atividades. A principio, eles obedeciam, mas voltavam
a desrespeitar o pedido da professora.

Na turma C, durante as observacdes realizadas, os alunos se
correspondiam com conversas e sorrisos, apenas em alguns
momentos brigavam por material escolar e agrediam-se
verbalmente.

Na primeira observacdo, a professora saudou os alunos,
anunciando em seguida a avaliacdo de matemética. Comecou a



explicar questdo por questdo, mas quando questionada com
alguma duvida, repreendia quem havia perguntado. Durante o
segundo horério, os alunos receberam a professora de Artes, que
passou uma atividade para desenhar e pintar expressdes em folhas
de papel oficio, fazendo poucas explica¢des.

Na segunda observacdo, a professora anuncia a avaliacdo
de histéria. Semelhante a primeira observacéo, a professora explica
as questdes e repreende os alunos que se aproximam da sua mesa.
Durante o segundo horério, ela anuncia o ditado e comeca a falar
as palavras.

Na terceira observacdo, os dois hordrios foram para cépia
de um texto de um livro de portugués, sem explicagdo ou
comentdrio acerca do tema trabalhado.

A professora da turma C demonstrou no inicio da primeira
e da segunda observacdo que havia planejado as avaliacdes
realizadas, no entanto, no segundo momento destas aulas, mostrou
que decidia na hora as atividades desenvolvidas. Em nenhuma das
aulas da turma C a professora fez uso de material ludico, utilizando
caderno, livro didéatico e as provas impressas.

ANALISE DOS DADOS EMPIRICOS

Com base nas observagbes apresentadas anteriormente,
realizamos a anélise dos dados empiricos relacionados com a
presenca e as implicagdes da motivacdo no processo de ensino e
aprendizagem em sala de aula.

O ambiente no qual o aluno esta inserido deve colaborar
de forma significativa para o seu aprendizado. Uma sala ampla,
bem iluminada e arejada como presenciamos na escola campo nas
turmas A e B, sdo fatores relevantes para o bom desenvolvimento
do aluno. Carteiras suficientes, material ilustrativo e pedagdgico
proporcionam ao aluno conforto e atrai a sua atencdo. Enquanto
na turma C, a sala é quente, deixa os alunos inquietos,
desconfortaveis, provocando uma sensacdo de impaciéncia e
desatencdo. Cada professor deve procurar manter a sala de aula
atrativa para motiva¢do da aprendizagem.

Na turma A, percebe-se o uso de vérios recursos para
facilitar a aprendizagem com objetivos definidos, nas turmas B e C
o livro didético foi usado praticamente em todos os momentos e



mesmo quando a professora da turma B trouxe outros recursos,
como: domind, quebra-cabeca, caderno de desenho, estes nao
tinham um objetivo a ser alcancado, sendo utilizados para que os
alunos estivessem ocupados.

Isto revela que as professoras destas Ultimas turmas utilizam
o livro didéatico como fonte Gnica de conhecimento. Esta prética
desmotiva e incentiva o aluno a ndo acreditar em si mesmo, pois a
verdade estd nos livros, cabe a ele apenas copiar, sem
questionamentos, estabelecendo uma transmissdo e ndo construgédo
de conhecimentos. J& na turma A, a professora mostrou-se
inovadora, trazendo vérias formas de construir o conhecimento
junto ao aluno, sendo uma atitude percebida em todas as
observacgdes.

Compreende-se que esta seja a forma de posicionar-se o
professor, pois como coloca Nérici (1988), o uso do material
didético deve ser uma técnica de motivacdo de todas as aulas,
cabendo ao professor ou professora providenciar o uso de diversos
recursos didaticos para a realizacdo de suas aulas de modo que estes
possam ampliar o conhecimento dos alunos.

Na turma A, a professora mostrou-se bastante agradavel
para com os alunos, sendo visivel a relacdo de harmonia entre eles.
Ela desenvolveu nos alunos uma atitude de investigacdo, de querer
saber mais, trabalhando a realidade vivenciada, valorizando suas
colocagdes. Na turma B, a principio, a professora apresentou-se
agradavel e simpatica com os alunos, mas depois a relacdo que ela
manteve foi tumultuada na maioria das aulas. A professora da
turma C também ndo tinha um bom relacionamento com os
alunos, alterando sempre a voz.

Segundo Nérici (1988), nada mais entusiasma o aluno do
que ser visto e compreendido pelo professor. Quando existe bom
relacionamento entre professor e aluno, a aprendizagem ¢é
facilitada. Para Bock (1991), buscar no aluno o desejo de querer
saber mais pode ser desenvolvido com atitudes como: incentivar o
aluno a observar a realidade préxima que ele vivéncia. Assim
acontece com a turma A, a professora faz com que eles se sintam
importantes e eles retribuem prestando atencdo as suas aulas e
aprendendo o que lhes é ensinado. J& nas turmas B e C, as
professoras ndo inovam suas aulas e tratam os alunos com



impaciéncia e reclamag¢des constantes, distanciando-se do objetivo
principal da escola, a aprendizagem.

A turma A revelou que a relagdo entre os alunos é
harmoniosa com pequenos conflitos ocorrendo durante a aula, que
sdo rapidamente resolvidos com a intervenc¢do da professora. Na
turma B, durante as primeiras observacdes a relacdo entre os alunos
foi tranquila, mas nas ultimas observa¢des os alunos estavam
agitados e brigando muito, com agressdes verbais constantes.

Na turma C aconteciam vérios desentendimentos entre os
alunos por material escolar, com palavras desagradaveis faladas
por alguns alunos, como: cabelo de bucha, bicha feia, letra horrivel.

Para Rogers (1999), a relacdo dos alunos deve tornar-se
consciente, cuidadosa, sensivel e este cuidado com o outro é o que
possibilita a interacdo e integracdo do saber, contribuindo para
facilitacdo da aprendizagem.

A postura e a metodologia utilizada pelo professor sao
pontos fundamentais para que se estimule a motivacdo pela
aprendizagem nos alunos. As professoras das turmas B e C durante
a observacdo fizeram uso de uma metodologia sem atrativos, ndo
despertando nos alunos interesse pelos contelidos abordados. A
professora da turma B em suas aulas desenvolveu atividades de
copia, ditado e na sala de jogos entregou os brinquedos e pediu
que os alunos jogassem.

A professora da turma C semelhante a da turma B,
desenvolveu atividades de cépia do livro e do cartaz, assim como
também, o ditado sem contextualizacdo e avaliagdes que nao
proporcionaram interesse, pois as atividades ndo foram elaboradas
com a intencdo de desenvolver nos alunos a investigacdo, a
problematizacdo, tornando o fazer pedagdgico em sala de aula
uma acdo desmotivadora.

Bock (1991) defende que os exercicios e tarefas deverdo ter
um grau adequado de complexidade. “Tarefas muito dificeis, que
geram fracasso, e tarefas faceis que ndo desafiam levam a perda do
interesse”. (p. 95) Faz-se necessério que as professoras
desenvolvam suas aulas e elaborem suas atividades levando em
consideracdo a problematizacdo, a significacdo e a motivacdo para
despertar no aluno o interesse por aprender.



A professora da turma A, em todas as aulas observadas,
procurou desenvolver suas atividades em colaboracdo com os
alunos. Mesmo fazendo uso, na maioria das vezes, do caderno do
aluno e do livro didético, ela procurava problematizar e tornar a
atividade interessante, trazendo o conteGido para a realidade dos
educandos. As atividades foram desenvolvidas gradualmente,
trazendo primeiro a problematizacdo, depois a descoberta e por
fim a prética, a professora dialoga de forma que estimule o pensar
e a criatividade dos alunos, levando em consideracdo seus
conhecimentos prévios e valorizando as suas colocagdes.

Fazer com que os alunos se interessem pelas atividades ndo
é uma tarefa facil para os professores, estes devem procurar meios
que estimulem o aluno a se interessar, como faz a professora da
turma A. Para isto, BOCK (1991, p. 94), afirma que “uma
possibilidade é que o trabalho educacional parta sempre das
necessidades que o aluno ja traz, introduzindo ou associando a elas
outros conteldos ou motivos”.

A abordagem do conteddo na sala A é aplicada pela
professora com bastante cuidado e responsabilidade, pois a mesma
antes de anunciar qualquer atividade explica detalhadamente
como fazé-la. J& nas turmas B e C, o contetido é passado para os
alunos e os alunos ndo tém a oportunidade de tirar davidas.
Segundo Nérici (1988), a apresentacdo do conteido para despertar
mais interesse no educando deve ser feita de forma problematica,
fazendo com que o aluno se sinta responsavel em aprender, pois
quando a apresentacdo é meramente expositiva, conduz o
educando a ndo querer aprender. A forma como o contetddo é
abordado em sala de aula pelo professor pode fazer grande
diferenca e chamar a aten¢do do aluno.

Na turma A o planejamento ocorre diariamente, com
diversas atividades para os alunos. Na turma B percebe-se que a
professora demonstra ndo saber o que fazer durante vérios
momentos das aulas. Este fato também é verificado na turma C e
mesmo quando foi observado que ocorreu o planejamento de
algumas atividades, como: avaliacdes do bimestre, ficou claro que
isto aconteceu em virtude de uma exigéncia da escola para avaliar
os alunos, revertendo em notas que serdo colocadas na caderneta
escolar, pois as atividades eram pensadas no ato da aula, como



exemplo: abrir o livro didatico e marcar para que os alunos
copiassem o que estava escrito, cOpia esta que os alunos nao sabiam
do que se tratava.

O planejamento, segundo Oliveira (1972), é importante
para a distribuicdo do tempo disponivel, a selecdo de bons
métodos, atividades e recursos, evitando o improviso, a repeticéo,
proporcionando ao professor capacidade para realizar o seu
trabalho.

O plano de aula pode ser alterado sempre que necessério,
pois este deve ser construido continuamente atendendo as
dificuldades, aos questionamentos e interesses dos alunos.

Considerando o pensamento de Oliveira(1972), de que a
motivacdo é um processo interno que direciona ao
comportamento, é necessdrio que o professor ou professora
desperte motivos com o intuito de que a aprendizagem aconteca.
A aprendizagem ndo acontece se ndo existe motivacdo (Oliveira
1972), sendo assim, as aulas devem ser planejadas com
antecedéncia, considerando a faixa etéria, o desenvolvimento
intelectual, relacionando os assuntos a realidade dos alunos, com
propostas de situacdes desafiadoras, pois podem ser incentivos do
professor para que os educandos tenham motivos para querer
aprender.

De acordo com Chiavenato (1997), a motivac¢do é causada
por certas necessidades oriundas do individuo. Sendo assim, o ser
motivado estd em busca de satisfazer estes objetivos e apds
conseguir realizé-los, outras necessidades surgirdo, por isso, é
importante que os alunos tenham conhecimento dos objetivos
planejados e percebam o valor dos assuntos tratados em sala de
aula.

Nas turmas B e C nota-se a falta de materiais que estimulem
a motivacdo no aluno. Nas observacdes em sala de aula, as
professoras ndo fizeram uso de nenhuma brincadeira ou jogo para
despertar o interesse dos educandos. A professora da turma B levou
os alunos para a sala de jogos e distribuiu dominé e quebra-cabeca,
no entanto, ndo os orientou e ndo conseguiu prender a atencdo
dos alunos na brincadeira.

Em relacdo a utilizacdo do material lidico em sala de aula,
Nérici (1988 p.87) defende que “E préprio da natureza humana o



interesse pelos brinquedos, pela recreacdo. Sempre que possivel,
seria interessante ministrar aulas através de jogos ou ambientes de
recreacdo (...) e, sempre que possivel, promover jogos relacionados
com o tema em estudo”.

A professora da turma A em si, apresenta um notério
espirito ladico. Trouxe para sala de aula algumas atividades
diferenciadas para montar, que fizeram com que os alunos
prestassem mais atencdo no conteddo e participassem mais
ativamente das atividades. Os alunos desta turma se mostraram
interessados diante das atividades e jogos desenvolvidos em sala de
aula.

CONSIDERACOES FINAIS

O incentivo a motivacdo do ser humano pode estar
presente em diversos ambientes e ndo poderia deixar de acontecer
na sala de aula, sendo um elemento indispensdvel como
contribuicdo para que a aprendizagem aconteca. E importante
perceber que a aprendizagem nado depende apenas da atuacdo do
professor, pois varios sdo os aspectos que podem interferir na
aprendizagem dos educandos, como: ambiente familiar, aspectos
sociais, fisicos, econdmicos, entre outros, no entanto, o interesse
do aluno pode fazer com que este tome a atitude de querer
conhecer, aprender, construindo saberes e esta motivacdo pode ser
alcangada com o incentivo do professor.

Nesta pesquisa foram observadas acdes significativas, como
aulas planejadas, contetidos interessantes, valorizagdo da posicdo
dos alunos que eram complementadas com a interven¢do da
professora. Mas também se percebeu aspectos que precisam ser
melhorados, atitudes que retiram os motivos para aprender, como
a ndo valorizacdo das experiéncias dos estudantes. Verificou-se que
em algumas turmas o livro didatico tem sido utilizado como Unica
fonte de saber, os alunos copiam o que nele esta escrito, ndo sendo
instigados a problematiza-lo.

Compreende-se que ndo existem receitas prontas, mas algumas
atitudes podem contribuir para o desenvolvimento do aluno,
despertando o interesse para participar das atividades realizadas
em sala de aula, como por exemplos: o cuidado com o ambiente
escolar, deixando este de forma atrativo e acolhedor; o uso de



recursos didaticos adequados, que possam facilitar a aprendizagem:;
um bom relacionamento entre professor ou professora com os seus
alunos, uma relacdo para construir conhecimentos e ndo absorvé-
los como um saber ja pronto.

As acbes do professor, a maneira como este conduz &s suas
aulas, pode instigar nos alunos o desejo de querer aprender mais,
trazendo os assuntos tratados para a realidade, para que os
educandos possam ter interesse pelos conteddos abordados,
priorizando a oportunidade dos alunos se expressarem, colocando
as suas ideias, fazendo questionamentos e valorizando o
conhecimento prévio que estes j& possuem.

O planejamento deve trazer os objetivos definidos,
direcionados para o ensino-aprendizagem. Compete ao professor
ou professora na elaboracdo do planejamento, pensar em boas
atividades, recursos adequados, materiais lidicos que fazem com
que as criangas aprendam brincando, evitando o improviso e
provocando o desejo de aprender.

Durante as aulas, devem ser colocadas situa¢Ses
desafiadoras porque estas levam o aluno a pensar estratégias para
solucionar problemas, estimulando o pensar e a criatividade. O
aluno deve ser incentivado para aproximar-se do ensino com
entusiasmo para aprender, mas é preciso que este tenha significado,
que seja uma aprendizagem de qualidade.

A responsabilidade do professor ou da professora é
enorme, mas também ndo poderdo dar conta de tudo, sendo
indispensavel o trabalho coletivo, unindo: escola, professor, pais,
alunos, supervisores, psicélogos, enfim, todos que fazem parte da
comunidade escolar com um objetivo Unico que é o ensino-
aprendizagem.

A linguagem do professor sobre os acontecimentos é um
aspecto que pode significar muito na aprendizagem, podendo
interferir na maneira como os alunos acreditam em si, sentindo-se
capazes ou inferiores com relacdo aos outros colegas de sala e até
mesmo no meio social. Faz-se necessédrio que o professor ou
professora dé a sua contribuicdo, buscando a construcdo de alunos
que acreditam em si mesmos. Isto pode fazer com que os alunos se
sintam motivados para aprendizagem.
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Depura-se que a motivacdo quando presente no aluno iré
contribuir de modo significativo para o seu desenvolvimento em
vérios aspectos: psicolégico, intelectual, social, pois o mesmo se
interessa em adquirir novos conhecimentos, tendo prazer pela
aprendizagem, mas também, vendo o saber como necessario para
os seres humanos. O ser motivado enfrenta os desafios que surge
na sala de aula, na escola e na vida.
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O LETRAMENTO DO ALUNO SURDO EM
SIGNWRITING: UMA PROPOSTA DE USO DE
POEMAS VISUAIS

BARBOSA, Ana Patricia Marcos
PAIXAO, Ezequiel
MARTINS, Maério

INTRODUGCAO

Este estudo, em que se relaciona a escrita de sinais a poemas
visuais, surgiu a partir da verificacdo da possibilidade de trabalhar
um mesmo conteuddo utilizando duas linguas, Libras e Portugués,
em ambas em modalidade escrita. Essa verificagdo mostra que é
possivel a educacdo bilingue, garantindo assim o direito e o
respeito necessdrios a promoc¢do da aprendizagem e o
desenvolvimento da alfabetizacdo e letramento de pessoas surdas.

Para uma melhor compreensdo da proposta deste artigo o
mesmo estd organizado em tematicas que apresentam de forma
contextualizada as etapas a serem desenvolvidas, iniciando com O
input visual no ensino de surdos, onde os autores versam sobre a
importancia dos elementos visuais na educacdo de dos alunos
surdos com o embasamento tedrico de Marianne Stumpf (2009),
Ronice Quadros e Lodenir Karnopp (2001) entre outros. Seguindo
com SignWriting e a poesia visual, apresentando a importéncia da
poesia visual dentro do contexto educacional, a escrita de sinais e
sua representatividade dentro da linguistica, cultura e identidade
surda bem como o uso de ambas como instrumento de
alfabetizacdo e letramento do aluno surdo, respaldados nos
fundamentos apresentados por autores ja citados como Stumpf no
referente a educacdo de surdo e a0 mesmo tempo trazendo as
apreciag¢des da poesia visual como Menezes (1998) e Batista (2018).

Em conseguinte, Uma ilustracdo de poesia visual retrata a
metodologia proposta que apresenta em seu corpo a andlise dos
poemas visuais de Fabio Sexugi e a adapta¢do de Ezequiel Paixao,
numa otica reflexiva sobre a visdo do surdo diante da expressao
visual do Poema em escrita de Sinais (SignWriting), por fim a anélise
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e discussdo diante da proposta apresentada a a opinido dos autores
estudados na pesquisa bibliografia. Concluindo o artigo com as
impressdes deixadas pelo estudo e as propostas que forma
elaboradas no decorrer dele, e as referéncias utilizadas na pesquisa
de na construgdo deste.

O INPUT VISUAL NO ENSINO DE SURDOS

O ensino voltado para o aluno surdo, no olhar de Stumpf
(2009), deve ter a preocupacao de utilizar da escrita de sinais para
estimuld-lo no processo de alfabetizacdo, pois potencializa as
competéncias linguisticas do individuo e permite a aquisicdo da
leitura e a escrita em lingua portuguesa a partir de sua prépria
lingua. Ainda de acordo com a autora, a proposta de alfabetizacdo
e letramento do aluno surdo deve se dar inicialmente em lingua de
sinais e com a respectiva escrita de sinais para que posteriormente
possa se avangar para um processo de alfabetizacdo numa lingua
oral.

Em suas pesquisas, Karnopp e Quadros (2001) observaram
que, na escola campo de estudo, o discente surdo normalmente
fazia a percep¢do visual nos materiais usados nas atividades
escolares. Em seguida, as pesquisadoras aplicavam a metodologia
de pergunta e resposta sobre a aprendizagem em escrita de sinais.
Concluem que essa escrita colabora com a aprendizagem do aluno
por meio da percep¢do do /nput visual da crianga. O processo de
input em lingua de sinais auxilia ao desenvolvimento da
aprendizagem da crianca e sua evolu¢do segue em etapas
posteriores de acordo com os estimulos ofertados.

Tendo em vista que a alfabetizacdo em linguas orais é
baseada na sonoridade das palavras e que o aluno surdo nédo tem
a experiéncia sonora necessaria, sdo importantes a criacdo e a
implementacdo da alfabetizacdo em escrita de sinais, o que esté
intrinsicamente ligado a cultura e @ comunidade surdas. Quadros
(1997) defende que os professores devem associar a linguagem e a
aprendizagem de criancas surdas a percep¢do visual e a escrita
dentro de um mesmo processo.

Assim a aprendizagem do SignWriting tem valor expressivo
dentro da abordagem de aquisicdo de leitura e escrita na lingua de
sinais e posteriormente na prépria aquisicdo de lingua portuguesa
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escrita. Quanto a isso, vale lembrar Vygotsky (2008), que defende
que a aquisicdo da escrita contribui para o uso consciente das
habilidades linguisticas e para a compreensdo do modo de
funcionamento dessa modalidade, desenvolvendo a habilidade de
abstracdo, a percepg¢do visual da escrita e o pensamento analitico.

Bahan (1996, apud Pereira 2004), em sua pesquisa sobre
conhecimentos prévios a aquisicdo da escrita, afirma que a
construcdo de sentidos pelos surdos e a sua compreensdo do
funcionamento linguistico e cognitivo baseiam-se em processos
visuais, e ndo orais-auditivos, como acontece com pessoas
ouvintes. Essa pesquisa alinha-se ao que é proposto por Brito (1993,
p. 152), que defende que alunos Surdos no Brasil deveriam
primeiro adquirir a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
posteriormente a Lingua Portuguesa. Atualmente, presenciamos
uma discussdo sobre a importancia da aquisicdo e da aprendizagem
das duas linguas, a lingua de sinais e a lingua portuguesa. E nesse
contexto de bilinguismo que a escola que cumpre as suas funcdes
sociais e politicas da educacdo, integrando-se a isso 0 compromisso
com a formacdo de um cidaddo participativo, responsével, critico
e criativo. Nesse sentido, é preciso pensar sobre o letramento como
plataforma de acesso a uma lingua em contexto e, ao mesmo
tempo, como uma habilidade de relevancia social,

A lingua é sem davida um instrumento de poder que
muitas vezes pode incluir ou excluir individuos em um
determinado meio social ou contexto comunicativo.
Além de sua fun¢do comunicativa, exerce um grande
poder social na vida dos sujeitos que dela fazem uso,
seja no trabalho, na familia, na rua ou em outros
espacos. Assim, mediante a funcionalidade linguistica,
os estudos acerca do Letramento ressaltam uma
heterogeneidade de préticas situadas de uso da lingua
sem que haja estigma as que ndo correspondem ao
dominio escolar. (COPPI, 2014, p.12)

Ensinar uma lingua na modalidade escrita para um aluno
que ndo a conhece na modalidade oral é desafiador para o
professor e esse desafio aumenta quando estd relacionado a
diversidade de cultura existente em uma sala. E importante



salientar que o desafio ndo decorre do fato de se lecionar a um
aluno com surdez, mas do fato de o aluno ndo ter o mesmo
conhecimento sobre ambas as linguas envolvidas. E por isso que se
defende que a lingua portuguesa seja vista como uma segunda
lingua para o surdo, o que substancia mais ainda a necessidade de
o professor conhecer a Lingua de Sinais. E nesse ponto que
encontramos mais uma barreira, pois de acordo com “Botelho
(1999); Lacerda (1999) fato do surdo, em geral, ndo ter uma lingua
compartilhada com seus colegas e professores, e de estar em
desigualdade linguistica em sala de aula ndo é contemplado” (apud
Lacerda, 2000, p.3)

Faz-e necessério reconhecer que a lingua de sinais é
uma segunda lingua para eles e, portanto, requer anos
de estudo e prética para ser bem compreendida e
produzida. Ndo basta ter um vocabulério enorme de
uma lingua, a pessoa precisa “entrar” na lingua,
“viver” a lingua para poder ensinar por meio dela.
(QUADROS; SCHMIEDT, 2006, p. 9)

Outro fator importante que é ressaltado nas pesquisas sobre
a educacdo de Surdos sdo as demandas e as experiéncias vividas
por eles no decorrer do processo educacional, em que suas
dificuldades vao além das limitacbes auditivas e perpassam pela sua
vivéncia social e experiéncias empiricas,

O fato fundamental, para a crianca surda que esté
impedida de adaptar-se ativamente ao meio sonoro é
o de que a lingua oral, cuja representacdo sonora é a
palavra, ndo pode ser adquirida naturalmente.
Observa¢bes realizadas por Karnopp (1999), na
aquisicdo da Libras, investigam trés aspectos do
desenvolvimento infantil: a questdo da percepg¢do
visual, da produ¢do manual e da importancia do input
visual. O input em lingua de sinais é, obviamente,
importante para que o bebé passe para etapas
posteriores no desenvolvimento da linguagem.
(STUMPF, 2009, p. 5)
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Diante desse contexto, pensar em uma abordagem para o
aluno surdo em processo de alfabetizacdo e letramento de uma
forma criativa e dindmica nos remete a poesia visual, tendo em
vista sua singularidade e leveza devido ao uso combinado da lingua
escrita e a expressdo visual e, considerando o exposto por Pires
(2015), o trabalho com a poesia visual pode estimular a prética da
leitura no Ensino fundamental. Acreditamos, assim, que a aplicacdo
da poesia visual em sala de aula, enquanto expressdo da literatura,
permite que haja o surgimento de significados variados — pessoais
e interpessoais — e a sua exploracdo através da imagem, como
defendem Silva e Silveira,

A prética da literatura consiste exatamente numa
exploracdo das potencialidades da linguagem, da
palavra e da escrita. Ela diz o que somos e nos
incentiva a expressar o mundo para nés mesmos, e
isso se d& porque a literatura é uma experiéncia a ser
realizada, pois uma leitura literdria nunca serd a
mesma: leitor sempre terd algo a ressignificar. No
exercicio da literatura, podemos ser outros, podemos
viver como os outros, podemos romper os limites do
tempo e do espaco de nossa experiéncia e, ainda sim,
sermos n6s mesmos. (SILVA; SILVEIRA, 2013, p. 10)

Assim sendo, a proposta da utilizacgdo dos poemas visuais
torna-se atrativa ao se pensar no processo de alfabetizacdo do
aluno surdo, j& que pode criar um paralelo entre o portugués
escrito e a escrita de sinais, proporcionando a producéo escrita e
emotiva dentro de um ambiente linguistico favoravel, produtivo e
criativo, que estimula o aluno a ter novas aprendizagens.

SIGNWRITING E A POESIA VISUAL

Nossas reflexdes se centram nas potencialidades do uso da
poesia visual em SignWriting e em portugués de forma vertical, de
modo que possa contribuir com o desenvolvimento da criatividade
e da producdo textual do aluno surdo. Propomos que a poesia
visual seja utilizada como uma ferramenta de ensino ja que prima
pelo desenvolvimento de habilidades linguisticas vinculadas as
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linguagens figurativas, as quais contribuem para uma melhor
compreensdo de mundo em contexto e em sociedade.

... a poesia visual faz parte do nosso cotidiano e da
nossa sensibilidade. E uma poesia que migrou para
outros espagos, ganhou asas e voou para fora do
modelo tradicional que conhecemos: o texto escrito
em verso. lsso aconteceu porque ela se deixou
penetrar por outras linguagens, como a tipografia, o
desenho, as artes gréficas, a fotografia, o cinema, a
publicidade. (MENEZES, 1998, p. 7)

Refere-se Strobel (2009) ao uso da escrita de sinais como
um artefato cultural produzido pela comunidade surda que pode
circular em diferentes espacos de aprendizagens, nos cursos de
Libras, produgdes literdrias, nas traducdes de textos, podendo ser
assim reconhecida pelo surdo na sua subjetividade e na construcdo
de sua identidade ao longo do seu processo de alfabetizacdo e
letramento. E, portanto, um assunto de extrema importancia para
os estudos dos profissionais na area da educacdo dos surdos no
Brasil, pois é necessério esse entendimento para a manifestacdo de
uma moderna concep¢do do letramento de surdos. Essa temética,
por ser um desafio para os profissionais da &rea, torna-se uma
inquietacdo, porque os faz querer buscar, através das pesquisas,
novos métodos de ensino.

Segundo Leite (2008), as préticas sociais de leitura e escrita
sdo consideradas como uma condi¢do necesséria, apesar de ndo
serem suficientes para formar um aluno-leitor surdo, isto é, para
formar leitores conscientes do seu exercicio de cidadania. Para isso,
deve haver a participacdo enfatica da familia e da escola nessa
construcdo do aluno-cidaddo surdo. Logo, deve haver espacos que
privilegiem a produ¢do do processo de mediacdo da crianca com a
escrita. O conceito de artefatos ndo se refere apenas a
materialismos culturais, mas aquilo que na cultura constitui
produc¢des do sujeito que tem seu préprio modo de ser, ver,
entender e transformar o mundo.

Observamos, portanto, que hd uma adequacdo pertinente
do poema visual, enquanto produto cultural da comunidade surda,
a proposta da educac¢do de surdos como defendida até aqui, pelo
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que podemos explorar essa metalinguagem artistica ndo sé como
escrita, mas também como poesia. A poesia, em sua estrutura
visual, apresenta um significado mais profundo, com uma
representatividade que emociona visualmente, trazendo ludicidade
e levando o leitor a brincar com as palavras. Como lembra Aguiar
(1997, p. 34, apud PIRES, 2015, p. 6), “através do carater ludico
da literatura, o entendimento do leitor alastra-se para além dos
sentidos do texto; ele passa a dar-se conta do préprio processo de
leitura e, nessa caminhada, descobre-se enquanto sujeito capaz de
tal empresa. Em suma, o leitor se 1&”. A poesia visual, portanto,
pode estimular a leitura por meio de atividade esponténeas que
provoquem a criatividade e gerem desafios cognitivos aos alunos
surdos, proporcionando uma efetiva aprendizagem.

Em seus estudos, Menezes (1998, p. 9) defende que “o
papel do ensino de poesia deveria ser o de mostrar como o prazer
é a reposta fundamental ao poema, o sinal de que ele foi realmente
entendido e assimilado em sua esséncia”, portanto a amplitude de
significagbes despertadas no imaginério diante de uma expressdo
poética enriquecida de humor traz para o ambiente escolar uma
ruptura do tédio e indiferenca diante do contexto literario. Em
complementacdo, a escrita da lingua de sinais utiliza simbolos
visuais para representar as configuracdes de mao, os movimentos,
as expressOes faciais e os movimentos do corpo das linguas de
sinais. Embora ainda exista uma grande discuss@o sobre a inclusdo
de escrita de sinais no curriculo escolar, com objetivo de pensar na
perspectiva cultural de alunos, essa escrita implica-se positivamente
na alfabetiza¢do e no letramento de sinalizadores da Libras.

Uma caracteristica importante ao se abordar essa temética
esté relacionada as percep¢des do surdo acerca do visual. Quando
se fala em poemas visuais, a prépria comunidade surda ainda
remete automaticamente a sinalizacdo em Libras, entretanto, no
conceito de literatura visual, cabe com sutileza 0 poema visual do
mesmo modo como é estruturado em lingua portuguesa, pelo que
permite a inclusdo das ferramentas necessérias para a interagdo
entre poesia e escrita. Porto (2007, p. 39) enfatiza que “o valor
literdrio do poema existe para além da empirica percepc¢do poética
vislumbrada, em portugués, pela estrutura do texto em versos, ou
em Libras, por uma acdo performatica do poeta”. Quanto a esse
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ponto, vale lembrar as consideracdes feitas por Joe Martins,
retomadas aqui por Stumpf (2013, p. 192), segundo a qual

(...) os resultados de sua pesquisa afirmam que ndo sé
a alfabetizacdo em lingua de sinais e possivel, mas que
é qualitativamente idéntica a alfabetizacdo na lingua
falada que, apesar de diferencas superficiais na forma
entre os meios de comunica¢do visual e auditiva, o
processo de alfabetizacdo se baseia nos recurso a
cognitivos e usa as mesmas capacidades psicoldgicas
em qualquer meio.

Defendemos, portanto, que o poema visual seja alcado a
condicdo de ferramenta essencial nos processos de alfabetizacdo e
o letramento de alunos surdos, tendo como base o SignWriting, a
lingua de sinais e a cultura e a identidade surdas enquanto
elementos essenciais na formacdo e na aquisicdo de conhecimentos
do aluno surdo. Para Quadros (2003), “A escrita da lingua de sinais
capta as relacdes que a crianca estabelece com lingua de sinais. Se
as criangas (surdas) tivessem acesso a essa forma de escrita para
construir suas hipoteses a respeito da escrita a alfabetizacdo seria
uma consequéncia do processo”. Para Stumpf, (2012) durante sua
pesquisa com alunos Surdos, que frequentam a sala de educa¢do
especial e tiveram acesso ao sistema de escrita de sinais com a
apresentacdo de fabulas e livros que apresentam essa escrita,
reforca a teoria que a escrita bilingue é uma proposta as novas
tecnologias, com o sistema SignWriting, que é um sistema de escrita
da lingua de sinais, como o alfabeto é um sistema de escrita das
linguas orais, pois representa as unidades gestuais fundamentais.

Diante do fato de que o aluno surdo vivencia as
experiéncias visuais de leitura, tendo esse seu conhecimento
empirico validado por meio do poemas visuais em sala de aula a
leitura torna-se um processo mais rotineiro e a percep¢do que a
leitura faz parte de suas vivencias sociais, em contra partida pode
expressar 0 que pensa e sente por meio de sua prépria lingua
interagindo de forma integral com ambas as linguas envolvidas no
processo educacional.
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Se levarmos em consideracdo o espago ocupado

atualmente pela imagem no nosso dia a dia, o
perceberemos uma supervalorizacio de tudo que é [
visual. O tempo todo, somos bombardeados por
imagens publicitdrias no e-mail, em outdoor, na
televisdo, em qualquer site que nos interesse visitar,

no celular através dos memes, por exemplo, e,
principalmente, nas redes sociais, utilizando, muitas
vezes, fotos e imagens que nés mesmos produzimos.

O fato é que nem bem nos damos conta disso tdo
comum j& se tornou essa exploracdo de tudo que é
visivel aos olhos. Se nos remetermos a tempos
remotos, descobriremos que esse evento ndo é tdo
recente, pois a prdpria escrita nasceu a partir da
imagem. Embora nossa sociedade valorize mais a
escrita que a imagem, é importante saber que a escrita
possui natureza icoOnica. A prépria letra no papel é um
desenho convencionado por um cédigo. Assim,
podemos afirmar que a imagem esté presente dentro

da proépria escrita. (BATISTA, 2018, p.28)

Desta forma compreender quais estratégias devem ser
adotadas ndo é um processo fécil, sendo um desafio para a maioria
dos educadores. Quanto a isso, Quadros (1997) assevera que é
importante compreender que a percep¢do visual e a escrita da
crianga surda estdo entrelacadas em um mesmo processo. Outro
ponto de vista vélido é o de Stumpf (2005), segundo a qual, na
escola, o ensino as criancas surdas que se comunicam através de
sinais precisa representar pela escrita sua fala, que, nesse caso é viso-
espacial, com que ela consegue aprender uma escrita enquanto
representacdo de sua lingua natural.

UMA ILUSTRAGAO DE USO DE POEMA VISUAL

Nossa proposta de valorizacdo da importancia de um
poema visual no ensino de linguas fundamenta-se nas principais
referéncias bibliogréficas desse campo de estudo, tais como Jorge
Bacelar (2001), Fernando Hernandez (2002) ou Marianne Stumpf
(2012). Nossas escolhas sdo restritas pelo fato de ser esse tema
ainda motivo de escassas publica¢des.



Propomos, entdo, uma abordagem simbdlica de
significados que possam apresentar ao leitor uma visdo de mundo
diferenciada das convencionalmente usadas em sala de aula.
Avaliamos dois textos escritos na estética da construcdo do poema
visual: um em portugués, o poema A xicara®*, de Fabio Sexugi
(Figura 1), e o segundo é uma proposta de Ezequiel Paixdo como
uma adaptacdo em SignWriting (Figura 2), livremente inspirada no
poema em portugués. A escolha por uma adaptacdo, e ndo uma
traducdo, se justifica pelo fato de a visualidade do poema em
SignWriting ficar comprometida numa traducdo mais direta. A livre
adaptacdo permite valorizar a construcdo esperada dos
movimentos suscitados pela leitura do poema visual.
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Figura 1: A xicara, de Fabio Figura 2: O café de Martins,
Sexugi. adaptacdo de Ezequiel
Paixdo, livremente inspirado
no poema A xicara, de Fabio
Sexugi.

Segue abaixo, para efeitos didaticos, uma traducao de Ana
Patricia Barbosa da adaptacdo do poema de Féabio Sexugi:

130 poema em tela estd disponivel em varios sites diferentes, dentre eles:
http://peabiruta.blogspot.com/2010/08/xicara-na-sala.html, de autoria do

préprio poeta.



http://peabiruta.blogspot.com/2010/08/xicara-na-sala.html

O café de Martins

Na tarde fria de julho,

Martins segue trabalhando,

Apés sua jornada

E embalado pelo aroma do café

Novo e quente, que ele adora,

Esse café, forte revigorante é tudo de bom

E vocé, quer café quente, com leite ou chocolate?
Café, café, café...

Em cada uma das formas dos poemas, deve-se destacar as
estruturas linguisticas peculiares e avaliar sua fun¢do metafdrica
dentro do contexto suscitado. Essa etapa busca compreender as
especificidades das estruturas apresentadas, bem como suas
semelhancas e diferencas. Nota-se também a relevancia dos
significados dentro de cada expressao cultural existente nas formas
escritas, separando o estudo em dois pontos distintos, a escrita em
portugués com uma reflexdo socioeducacional, e a escrita em
SignWriting, com sua representatividade dentro da cultura e
comunidade surda.

Acreditamos que uma forte ferramenta didética seja o
confronto estético, onde cada um dos poemas seré pesquisado em
sua relevancia literdria e para a formacdo do educando. Essa
estratégia permite contemplar a validade da metodologia na
educacdo dos alunos surdos, cuja expressdo linguistica estd em
énfase e precisa ser considerada, em que se pode ressaltar ou refutar
as diferentes leituras dentro da proposta indicada, e como as teorias
da educagdo de surdo, alfabetizacdo e letramento interagem com
a ideia apresentada.

Os textos poéticos escolhidos para a discussdo sobre a
validade pedagdgica propdem-se com estruturas semelhantes, cujas
regras de composicdo constituem a producdo de um poema visual.
A diferenca, como é 6bvio, aplica-se aos signos utilizados para
representar a lingua escrita. Para aceitar e aplicar a abordagem que
aqui propomos, é imprescindivel o agucamento da sensibilidade
para a poesia visual, que segundo Bacelar, pode
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(...) ser considerada resultante, como foi dito, duma
interseccdo entre a poesia e a experimentac¢do visual,
pode igualmente ser vista como o resultado duma
sobreposicdo entre a escrita e o desenho, uma vez que
toda a escrita tem origem no desenho (a escrita
podera ser entendida como um desenho de palavras).
Porque é possivel pensar simplesmente em imagens,
tal como se pode pensar simplesmente em palavras.
Portanto, se a escrita e o desenho sdo meios de
comunicacdo mental, serd na mente onde a poesia e
o trago primeiro se encontrardo. (BACELAR, 2001,

p-2)

Se a escrita é vista com um desenho, temos entdo uma
similaridade significativa entre as duas obras, que, como ja foi
afirmado anteriormente, favorece a aprendizagem do aluno Surdo
por meio de sua habilidade visual. O poema adaptado “O café de
Martins” (Figura 2), escrito em lingua de sinais (SignWriting), eleva-
se a uma expressdo ndo apenas de uma forma figurativa do poema,
mas também como elemento de ativacdo de conhecimentos
prévios, j& que a escrita de sinais é para cultura surda muito mais
do que signo linguistico,

Valorizar os conhecimentos prévios dos alunos na
etapa de alfabetizacdo torna-se componente
imprescindivel, porque cada crianca traz consigo
diferentes vivéncias e que na maioria das vezes é na
escola, principalmente na sala de aula, que se
manifestam os valores oriundos de sua situacdo sécio-
cultural. (STUMPF, 2012, p. 178)

Assim, quando se apresenta o poema “A xicara” (Figura 1)
aos alunos surdos, eles terdo possibilidades de interpretacao
construidas com base no primeiro texto, numa modalidade de
expressdo a que de fato eles tém um acesso mais natural. Essa
experiéncia pode proporcionar uma melhor aquisicdo de
conhecimentos e informagdes como afirma Stumpf (2013), segundo
a qual o atraso na aprendizagem dos alunos ndo ocorre pelo fato
de serem surdos, mas pela auséncia de métodos e materiais
adequados a sua aprendizagem. Pensar em novas estratégias para



e educacdo do aluno surdo também implica em compreender a
forma como ele enxerga o mundo em que vive com uma interacdo
constante entre as duas linguas, a oral e a visual, sendo essencial
contemplé-las, de forma equénime, no processo de leitura e escrita
do aluno Surdo.

Para Hernandez (2000, p. 78), o processo de leitura vai
além de decodificar as imagens, sendo importante conhecer de
forma critica as variacdes culturais existentes, da mesma forma o
autorreconhecimento dentro de uma determinada cultura, onde “a
reflexdo sobre o visual como forma de interpretacdo da prépria
cultura seria outro”.

CONSIDERAGOES FINAIS

A educacdo de surdos vem passando por grandes
revolugdes nos ultimos anos, que culminam em novas descobertas
e que, em sua maioria, trazem em seu bojo estratégias que possam
orientar professores e a comunidade escolar de um modo geral
para um melhor atendimento Surdos, mas também dos alunos
ouvintes com quem os Surdos interagem. Dentre essas
transformagdes, estdo as metodologias a serem usadas com esses
alunos e a metodologias a serem aplicadas, o que gera em alguns
professores, em especial os alfabetizadores. Diante desse quadro, a
proposta aqui discutida mostra que o uso do SignWriting, como
parte fundamental da aprendizagem do surdo, é também um fator
que pode interligar as duas linguas, a Libras e o portugués.

A poesia visual entra como uma ponte, algo que pode ser
comum as duas linguas, em que a interacdo entre palavra/sinal
ocupa os mesmos campos estrutural, funcional e estético. Assim o
aluno sente que participa das duas culturas e se permite exploréa-las
e interagir com diferentes leituras, tendo sua cultura e identidade
preservadas em um mesmo padréo linguistico. A escrita de sinais,
SignWriting, possibilita a expressdo em primeira lingua, para o
surdo, para além disso ajuda a compreensdo da segunda lingua, o
portugués, sendo nesse processo uma ferramenta crucial de registro
e principalmente divulgacdo de cultura e conhecimento dentro da
prépria comunidade surda em projecdo para a sociedade.
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O SEMINARIO ACADEMICO EM FOCO:
INVESTIGANDO CONCEPGOES E PRATICAS EM OO
CURSOS DE BACHARELADO

FRIEDRICH, Deise Leite Bittencourt
LUZ, Antonia Cristina Valentim da
BORGES, Flavia Girardo Botelho

INTRODUGCAO

Devido as caréncias deixadas pela Educacdo Bésica, os
alunos chegam ao ensino superior com dificuldades para expressar-
se oralmente em publico, defender suas opinides ou participar de
atividades académicas como o Semindrio Académico. Além disso,
o medo de falar em publico é considerado o mais forte temor entre
os humanos, conforme uma pesquisa publicada em Londres no ano
de 1973 e relembrada recentemente na revista Exame'4. A pesquisa
assevera que a glossofobia supera inclusive o medo da morte. Tais
fatos apontam para a necessidade de trabalho sistematizado dos
géneros orais formais no ambiente académico e para a futura
atuacdo profissional.

Diante de tais observa¢des, nos propusemos a estudar a
producdo do Semindrio Académico, doravante SA, em quatro
cursos de Bacharelado da Universidade Federal de Mato
Grosso/campus Cuiabd, quais sejam: Ciéncia e Tecnologia de
Alimentos, Engenharia Elétrica, Psicologia e Sistemas de
Informacdo. Tivemos por objetivo geral compreender as
concepgdes tedrico-metodoldgicas subjacentes as préticas do
género e por objetivos especificos:

a) Investigar a presenca do semindrio académico e da

oralidade nos planos de ensino das disciplinas de cada

curso;

b) Investigar as concep¢des de SA nos planos de ensino;

14 0 artigo publicado na revista exame se encontra disponivel em:
https://exame.abril.com.br/negocios/dino/falar-em-publico-medo-atinge-mais-
pessoas-do-que-se-pensa-shtml/. Acesso em: 19 jul. 19
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c) Descrever as préticas do género nos cursos pesquisados,

evidenciando as concep¢des subjacentes;

d) Contribuir com reflexdes teérico-metodoldgicas sobre a (o 0]

didatizacdo e ensino do género oral SA em cursos de

Bacharelado.

Tendo em vista os propdsitos descritos, o documento se
estrutura a partir destas consideracdes que introduzem os objetivos
e inten¢des que nortearam a pesquisa. Seguidas do tdpico dois, que
apresenta as concep¢des de semindrio nas perspectivas didético-
pedagdgicas, na perspectiva de estudos da Linguistica Aplicada e
salienta as diferengas entre exposicdo oral e seminario.

O tbpico trés expde as caracteristicas do género num
modelo didético, refletindo a respeito das perspectivas de ensino.
O tdpico quatro classifica a metodologia empregada na pesquisa e
apresenta os passos que permitiram a realizacdo deste trabalho. O
topico cinco apresenta a anélise dos dados gerados na investigacdo
dos documentos, o tépico seis traz a anélise dos dados da aplicacdo
do questionério e, por fim, encerramos com as considera¢des finais
no tdpico sete.

CONCEPCOES DE SA

Concordamos com as reflexdes de Araudjo, Rafael e Amorim
(2016) ao apontarem que a constru¢do de um objeto de pesquisa
se realiza sob um ponto de vista. Ancorados em Saussure (1975, p.
15) ao afirmar que “E o ponto de vista que cria o objeto”, salientam
a pluralidade de um mesmo fendmeno que pode ser analisado sob
diversos olhares. Destarte, iniciamos apontando as perspectivas de
concep¢do do Seminério Académico: na &rea Didatico-pedagdgica
e na &rea de Linguistica Aplicada que representa nossa perspectiva
de estudos.

PERSPECTIVAS DIDATICO-PEDAGOGICAS
As perspectivas didatico-pedagdgicas sdo as mais influentes
no meio educacional desde o ensino basico ao universitario. Nesta



area muitos autores se dedicaram ao estudo do nosso objeto em
foco, como afirma Marcelo Clemente Silva'”:

Para a didética tradicional e a metodologia cientifica,
0 semindrio sempre foi visto
como uma técnica de ensino, uma prética tipicamente
académica presente nos cursos de graduacdo e pos-
graduacdo  (SEVERINO, 2000; LAKATOS &
MARCONI, 1992; VEIGA, 2002), embora hoje esteja
cada vez mais presente na escola, tanto no nivel
fundamental quanto no médio. (SILVA, 2007)

Assim, Lakatos e Marconi definem seminério como “uma
técnica de estudo que inclui pesquisa, discussdo e debate; sua
finalidade é pesquisar e ensinar a pesquisar” (2003, p. 35). As
autoras apontam a estrutura e funcionamento do seminério, as
fontes/temas, os componentes, etapas, exemplo de procedimento
(estrutura de desenvolvimento e critérios de avaliacdo) e, por fim,
modelos de roteiro.

Em Severino (2007, p. 90): “O seminério é considerado
aqui como um método de estudo e atividade didética especifica de
cursos universitarios”. Severino enfatiza a etapa de preparacdo do
semindrio, ou seja, as técnicas de leitura e estudo envolvidas que
desenvolvem as habilidades necessarias a pesquisa cientifica.

PERSPECTIVA DE ESTUDOS EM LINGUISTICA APLICADA

No territério da linguistica, os estudos dos géneros da
oralidade vém se desenvolvendo nos Gltimos vinte anos e existem
atualmente diversas dissertacdes a respeito de semindrio. A maioria
foca os estudos para o Ensino Bésico e poucas se voltam para o
Ensino Superior. A seguir, algumas concep¢des dessa area.

Dolz e Schneuwly tratam o seminario como sinénimo de
exposicdo oral, assim o conceituam como “um género textual
publico, relativamente formal e especifico, no qual um expositor

15 SILVA, Marcelo Clemente. O Letramento Escolar: descricdo de uma proposta de
ensino do Seminario. 2007. Dissertagdo (Mestrado em Linguagem e Ensino) -
Universidade Federal de Campina Grande, Centro de Humanidades, Campina Grande,
2007.
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especialista dirige-se a um auditério, de maneira explicitamente
estruturada, para lhe transmitir informacdes, descrever ou lhe
explicar alguma coisa.” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 185).

Marcuschi (2008, p. 188) aponta que géneros sdo modelos
comunicativos que criam expectativas nos interlocutores e os
prepara para determinadas reacdes. Neste sentido, orientam a
compreensao/interpretacdo. Na péagina 194 apresenta numa tabela
o semindrio avancado e o semindrio temético como géneros da
oralidade que pertencem ao dominio discursivo instrucional
(académico e escolar).

DIFERENGA ENTRE SEMINARIO E EXPOSICAO ORAL

Félix (2009)'® propde uma diferenca entre semindrio e
exposicdo oral, que muitas vezes sdo tratados como sindnimos.
Comparando a definicdo de Dolz e Schenwuly (2004), supracitada,
com a definicdo semindrio proposta por de Bezerra (2003):

[...] semear ideias (pois vem do latim seminariu, isto
é, local onde se produzem as sementeiras, para
reproducdo de plantas), num sentido amplo,
corresponde a um certo encontro cientifico,
tecnolégico ou artistico, onde pessoas debatem,
estudam um certo tema sob a coordenacdo de um
especialista e, num sentido restrito, é também
conhecido como seminério didético, pois ocorre no
ambiente escolar, envolvendo alunos e professores,
seja na Educacdo Superior, seja na béasica (BEZERRA,
2003, p. 1).

Felix (2009) assevera que nas duas acepg¢des, o semindrio é
um momento de formagcdo de ideias, posicionamento, criticas e
esclarecimentos por meio das discussées. O que implica numa busca
prévia das informag¢des sobre o tema, para que essas discussdes
ocorram. No entanto, a autora argumenta que na exposicdo oral,
“as informac¢des s@o buscadas com antecedéncia somente pelo

16 FELIX, Regina Lucia. O Género Exposi¢do Oral: descrigdo e analise de sua aplicagdo
no contexto do ensino médio. 2009. Dissertagdo (Mestrado em Estudos Linguisticos).
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, 2009.



expositor, que as transmite no momento da apresentacdo” (FELIX,

2009, p. 44). Em seguida, a autora baseia-se nas caracteristicas de
semindrio apontadas por Bezerra (2003):

[...] uma discussdo oral, coletiva, realizada em sala de
aula, como o objetivo de explorar-se de forma
aprofundada um determinado tema. Para isso, os
participantes devem ter lido, com antecedéncia,
material escrito sobre esse tema deve seguir um
roteiro com os tépicos a serem discutidos, ouvir e
anotar informagdes, se posicionar a seu respeito, para
encerrar com uma avaliagdo (que pode ser por escrito
ou oralmente) (BEZERRA, 2003, p. 2).

E conclui que “a exposicdo oral ndo € uma discussdo
coletiva, o discurso se caracteriza como monologal, realizado
também em sala de aula, o expositor dirige-se ao publico para lhe
transmitir informacdes” (FELIX, 2009, p. 44). Nesta concepcéo,
tanto exposicdo oral como semindrio sd@o vistos como géneros
orais, diferenciando-se apenas na presenca de discussdo ou néo.

Concordamos com Félix (2009) que seminério e exposicdo
oral sdo dois géneros semelhantes. Diante disso, entendemos que
o semindrio académico precisa de uma sistematizacdo de ensino em
cursos de Bacharelado. Para tanto, é necesséria a construcdo de um
modelo didatico do género, ou seja, um levantamento de suas
caracteristicas no nivel do contexto de produgdo, da organizacdo
textual e da linguagem (SCHNEUWLY e DOLZ, 2011), o que
apresentamos a seguir.

CARACTERISTICAS DO SEMINARIO (modelo didético)

Para Schneuwly e Dolz ([2004] 2011) o semindrio
caracteriza-se como um discurso realizado numa situacdo de
comunica¢do bipolar que retne orador e auditério numa troca
comunicativa assimétrica, pois o expositor/orador coloca-se numa
posicdo de especialista diante da audiéncia. Este tende a reduzir a
assimetria com sua acdo de linguagem. Bueno e Abreu (2010)
resumem as caracteristicas do seminario em duas etapas:



. . = |
sendo a primeira a preparacdo e a segunda a

apresentacdo. A preparacdo diz respeito a
organizacdo do grupo, do tempo e distribuicio das ©Q
tarefas, pesquisa e leitura de textos, fichamentos,
preparacdo da apresentacdo — elaboracdo do roteiro
e dos slides/transparéncias, ensaio da apresentacdo e
teste/treino com aparelhos audiovisuais. A segunda
etapa refere-se ao semindrio propriamente dito, em
que, além de saber a linguagem adequada, o
conteldo a ser trabalho e a ordem de apresentacéo,
serd preciso ter claro qual a aparéncia e postura fisica
a ser adotada (roupas, méos, olhares, tom da voz etc.)
para que se consiga atingir a finalidade do seminério.
(BUENO e ABREU, op. cit. p. 123)

Apresentamos em seguida os aspectos constituintes de cada
uma das fases apontadas de forma mais aprofundada.

ESTRUTURA TEXTUAL

Meira e Silva (2016) entendem as fases constituintes do SA
como unidades retdricas mais ou menos regulares e descrevem a
estrutura em trés blocos discursivos: abertura, fase instrumental e
fechamento. Cada unidade retdérica é composta por estratégias que
as autoras explicam que s@o constituintes discursivos-textuais
correlacionadas, dependentes das unidades retdricas e responséveis
pela coeréncia global do texto oral (MEIRA e SILVA, op. cit.).

Para a organizacdo do texto oral mediante as estruturas
apontadas, sdo necessérios diversos procedimentos: triagem das
informac¢des disponiveis; reorganizacdo dos elementos retidos;
hierarquizacdo desses elementos, distinguindo ideias principais de
secundérias (DOLZ et al.2004a). Na abordagem de Silva (2013):
esses procedimentos podem ser considerados processos linguistico-
discursivos de retextualizacdo, que ocorrem a partir da
compreensdo dos textos-base para a producdo do género. Para
melhor entendimento, o tépico seguinte trata dos aspectos
linguisticos a considerar.



CARACTERISTICAS LINGUISTICAS — LINGUAGEM VERBAL —

Dolz e Schneuwly (2011) classificam o seminério como
género da ordem do expor, por considerarem a sequéncia
expositiva como predominante. Marcuschi (2002) explica que
“entre as caracteristicas bésicas dos tipos textuais estd o fato de eles
serem definidos por seus tracos linguisticos predominantes. Por
isso, um tipo textual é dado por um conjunto de tracos que
formam uma sequéncia e ndo um texto” (op. cit. p 27). O autor
acrescenta que a coesdo textual reside na habilidade de realizar a
“costura” ou tessitura das sequéncias presentes no texto. Ou seja, é
preciso trabalhar as caracteristicas das sequéncias presentes no
semindrio e a habilidade de conectar umas as outras.

Numa abordagem sintética, Silva (2007)'7 apresenta as
caracteristicas linguisticas descritas por Schneuwly et a/ (2011),
definindo-as como um repertério de formas
necessdrias para a construcdo de operacdes discursivas do
semindrio, quais sejam:

[...] a) coesdo temética para a articulacdo das
diferentes partes do texto, b) sinalizacdo do texto para
distinguir as ideias principais das ideias secundérias, as
explicacdes das descricdes e os desenvolvimentos das
conclusdes resumidas e das
sinteses; ¢) introducdo de exemplos (explicativos ou
ilustrativos), e d) reformulagdes em forma de
paréfrases ou de defini¢des. (SILVA, op. cit. p. 45)

A partir disso, Silva (2018) faz uma adaptacdo de Castilho
(1998) ao propor a nomeacdo de “marcadores linguisticos™ para os
elementos responsédveis pela organizacdo, coeréncia e coesdo
textual deste género oral, apresentando uma lista de exemplos de
manifestacdo que podem ocorrer durante a apresentacdo do
seminario:

constru¢des como: eu sou fulano e vou falar para
vocés sobre...; nosso grupo é composto por...; o

17 Conforme consta nas referéncias, ha alusdo a vérios autores(as) com sobrenome
Silva, atentar-se para o ano de produgdo.



trabalho foi dividido nos seguintes topicos..;

iniciando nosso trabalho, eu vou falar sobre...; além
disso...; outro aspecto...; agora fulano vai explicar a w
vocés como...; dando continuidade, agora eu...;
complementando o que o cicrano disse...; alguém
poderia dar um exemplo...; como pudemos ver...;
entdo, nés vimos que...; concluindo, podemos afirmar
que...; etc., (SILVA, op.cit. p. 58-59)

O autor enfatiza que eles favorecem a progressdo e
compreensdo do texto oral e aponta para a necessidade de ensino
dos marcadores linguisticos assentando-se em Dolz et a/ (2011, p.
190) ao enfatizarem que “a exposicdo exige um bom dominio da
estruturacdo de um texto longo e da explicitacdo das mudancas de
nivel do texto”.

Além do referido dominio, é de fundamental importancia
na fase de prepara¢do o estudo do tema e o aprofundamento das
informa¢des por meio de pesquisas, leituras e selecdo de
informa¢des que podem direcionar a elabora¢do de um roteiro que
norteard o processo de retextualizacdo. Para tanto, sdo necessérias
orientacbes e a producdo reflexiva de textos escritos e o uso
consciente de textos ndo verbais (SILVA, 2013).

Neste aspecto Dolz et a/ (2011, p. 191) mencionam que
“seria didaticamente razoavel levar os alunos a construir exposi¢des
ndo para serem lidas, mas que se apoiem bastante em suportes
escritos diversificados: anotac¢des, gréficos, citacdes etc.” Dentre
estes, os mais utilizados sdo os slides nos quais Bueno (2000)
enfatiza a necessidade de tratar das caracteristicas da situacdo de
producdo, diante disso é necessdrio adequar a formatacdo e a
estrutura textual em consondncia com as exigéncias do ensino
superior.

LINGUAGEM NAO VERBAL

Como todo género oral, o SA apresenta os elementos nao
verbais que compdem o texto como um todo. Dolz et a/
apresentam um quadro com cada um deles:



Quadro 3 -Meios ndo-linguisticos da comunicag¢do oral

(@)
o0

MEIOS PARA- | MEI0s | POSEAO | asprcro | PIPOSICAC
LINGUISTICOS | CINESICOS LOCUTORES EXTERIOR LUGARES
Qualidade da Atitudes Ocupagéo de | Roupas Lugares

voz* corporais lugares Disfarces Disposicdo
Melodia* Movimentos | Espago Penteado | lluminacdo
Elocucédo e Gestos pessoal Oculos Disposicao
pausas® Troca de Distancias Limpeza das cadeiras
Respiracdo olhares Contato Ordem

Risos Mimicas fisico Ventilacdo
Suspiros faciais Decora¢do

Fonte: Dolz, Schneuwly e Haller (2011, p. 134)

Embora o quadro forneca uma visdo organizada dos
elementos, ndo concordamos com a designacdo dos autores como
“meios nao-linguisticos”. Tais elementos sdo carregados de
significancia e podem até modificar o sentido do texto verbal oral
com a entona¢do da voz, por exemplo. Concordamos com a
percepcdo de Goulart, que parafraseando Guiraud e Marcuschi
(1991) destaca que:

[...] os recursos prosédicos sdo de natureza linguistica,
porque sdo significativos e desempenham importantes
fun¢des no curso da interagdo, porém, ndo podem ser
considerados como recursos verbais. Sendo assim, a
anélise de géneros orais deve desenvolver dispositivos
tedricos e metodoldgicos que deem conta de sua
complexidade e de sua natureza multimodal
(GOULART, 2005, p. 43-44).

Além disso, Goulart (2005) aponta uma falha na
classificacdo de Dolz et a/ “o agrupamento de elementos néo-
verbais e de elementos prosddicos'® (destacados por um *) sob a
mesma categoria: meios paralinguisticos” (GOULART, op. cit. p.
40). A autora aponta que cada um dos elementos destacados nos

18 prosddia (do grego mpoowdia, transl. prosodia, composto de mpoo, pros-,
"verso", e wdn, odé, "canto") é a parte da linguistica que estuda a entonagao, o ritmo,
o acento (intensidade, altura, duragdo) da linguagem falada e demais atributos
correlatos na fala. Definigdo disponivel em:
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pros%C3%B3dia. Acesso em: 25 jan 2020.



meios paralinguisticos tem escopos diferentes dentro da ecologia
da comunicacéo, isso demonstra que existem divergéncias quanto
a classificacao.

Como se percebe, sdo muitos aspectos a serem observados
no género. Nossa intencdo foi oferecer um estudo com as
dimensdes ensindveis para que os professores possam reconhecé-
los e planejar suas intervencdes, oficinas, sequéncia didatica ou
projeto didéatico, conforme o contexto. Certo é que o
conhecimento das caracteristicas do género colabora para uma
situacdo comunicativa eficiente e conscientemente planejada.

METODOLOGIA

Este estudo classifica-se na &rea da Linguistica Aplicada por
analisar os dados coletados de forma interdisciplinar. Optamos
pela abordagem quali-quantitativa da pesquisa (GOLDENBERG,
2004) e adotamos dois procedimentos: a pesquisa documental e a
pesquisa com survey.

A anélise documental (LUDKE e ANDRE, 1986) nos ajudou
a identificar informagdes nos planos de ensino as quais desvelam as
concepg¢des de seminério que direcionam a producdo. Para tanto,
nos valemos da técnica de anélise do conteiddo (BARDIN, 1979)
para compreender e interpretar os dados gerados.

O questionério'?, caracteristico da pesquisa com survey,
constituia-se de perguntas fechadas, para assinalarem se houve
orientacdo e de que forma (meio utilizado). Caso a resposta
anterior fosse afirmativa, responderiam a outra questdo contendo
alternativas sobre as condi¢bes de producdo orientadas2°. Este foi
aplicado a 30 sujeitos matriculados nos cursos de Bacharelado em
foco.

19 As questBes em analise fazem parte de um questiondrio de 17 questdes aplicado
durante a pesquisa de mestrado de Antonia Cristina Valentim da Luz.

20 As condigBes de produgdo foram adaptadas de Dolz e Schneuwly ([2004] 2011) e de
um roteiro publicado na revista Nova Escola: RATIER, Rodrigo. Oralidade: a fala que se
ensina. NOVA ESCOLA Edigdo 2008, 01 de Setembro, 2008. Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/315/oralidade-afala-que-se-ensina. Acesso em:
15 jun. 2018.
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PLANOS DE ENSINO EM FOCO: PRESENCA E CONCEPCOES DE™™
SA i
No primeiro momento da anélise documental, acessamos ()]

os planos de ensino por meio do site oficial da instituicdo e
realizamos uma anélise de contelddo que procurava pela presenca

da palavra seminério. Para tanto, utilizamos o recurso de pesquisa

do aplicativo Foxit Reader PDF e observamos em qual dos campos

era registrado. Quanto a presenca da palavra, tivemos o seguinte
resultado:

Gréfico 1- Presenca do SA nos planos de ensino

I SIM

67% ONAO

Fonte: Elaborado pelas autoras

A partir do gréfico, ficou nitido como o a realiza¢do ainda
ocorre e numa quantidade consideréavel de 33% das disciplinas,
disso depreendemos que o SA ainda faz parte da tradicdo dos
cursos universitdrios como apontam Bueno e Abreu (2010).
Também fizemos um levantamento nos planos de ensino para
investigar o total de registro da palavra seminério nos campos
possiveis que abarcam: conteiido programético, metodologia e
avaliacdo. Registramos o resultado no gréfico abaixo para melhor
visualizacdo:

Gréfico 2 — Campo de registro do seminério
2% m Método e Avaliagio
5% u Método
Avaliacio

Contetdo e Método

Contetido/Método/Avalia
1]

Fonte: Elaborado pelas autoras



Observamos, a partir do gréfico2, que a palavra seminéario
aparece registrada no campo método em 33% dos casos. Em 28%
dos registros, ele aparece no campo avaliacdo. Notamos a
ocorréncia de formas hibridas, como em 32% dos casos a palavra
aparece nos campos método e avaliacdo de forma conjunta. Em
menor escala, o SA aparece nos campos conteido, método e
avaliacdo em 5% dos registros, também aparece registrado nos
campos contetido e método em 2% das ocorréncias.

Dessa forma prevalece nestes documentos concep¢des de
semindrio que remetem a area de Metodologia de Pesquisa
(SEVERINO, 2000; LAKATOS & MARCONI, 1992; VEIGA, 2002)
que concebe o seminério como uma técnica. Assim o género exerce
uma fun¢do comunicativa relacionada ao ensino-aprendizagem e
avaliagdo na maioria dos casos, o problema é que em minimas
ocorréncias, que perfazem 7%, podemos inferir que ele foi
concebido como objeto de ensino.

PRATICAS EM FOCO: O TRTAMENTO DIDATICO COM O SA

Nesta secdo, apresentamos os dados gerados por meio de
questdes objetivas que permitiram descrever a prética, destacando
o tratamento didatico da oralidade na produc@o do género. Nosso
pardmetro de anélise ¢ o modelo didédtico que apresentamos e as
perspectivas de ensino, nosso intuito é contribuir com reflexdes
tedrico-metodoldgicas sobre a didatizacdo e ensino do SA em
cursos de Bacharelado.

Os dados estdo apresentados num gréfico seguido das
respectivas andlises.
Orientacdo

Na primeira se¢do de anélise de dados ficou claro que o SA
ainda é muito presente na tradicdo da comunidade universitaria em
foco, pois nossos dados apontaram que em 33% dos planos de
ensino ele é mencionado. Contudo, alguns autores como Bilro e
Costa-Maciel (2017); Dolz et a/ (2011) e Vieira (2007) asseveram
que a sua proposicdo nem sempre é acompanhada por um trabalho
didatico direcionado. Em outras palavras, nem sempre as
orientacdes privilegiam a complexidade do género.

Quanto a existéncia de orientacdes, observamos que
86,2% dos sujeitos afirmaram ter recebido orientacdes a respeito
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das condi¢bes de producdo. Somente 13,8% afirmam ndo ter
recebido, ou seja, as instru¢des existem e procuramos checar se
abarcam especificidades da comunicagdo oral.

O meio mais utilizado para as orientacdes é a prépria aula,
visto que 77% dos sujeitos declararam ter recebido orientacdo face
a face, em escala bem menor é declarado o documento escrito por
9% dos participantes. Em seguida, 8% deles declararam ter
recebido orienta¢des via documento online, provavelmente pelo
Ambiente Virtual da universidade e outros 6% declararam néao ter
recebido orientacdo. Este Gltimo dado diverge do apresentado
anteriormente (13,8%), devido o engano de alguns alunos que,
mesmo afirmando ndo receber orientacdo, ndo assinalaram a
op¢do correspondente.

Quanto ao fato de as orientagbes face a face
predominarem, entendemos que h& uma informalidade na
abordagem didética e indica que ndo ha& uma sistematizacdo
adequada de aspectos caracteristicos da comunicacdo oral. Neste
tocante, as autoras Bilro e Costa-Maciel (2017) afirmam que:

A insercdo do semindrio na perspectiva de objeto
ensinavel exige uma intervencao
didatica que aborde elementos essenciais a sua
compreensdo e a sua producdo, que leve em conta as
suas dimensdes comunicativas, a partir de sua
finalidade — transmitir um saber -, mas também que
considere aspectos voltados ao conteido e aos
elementos linguisticos e discursivos que compdem esse
género. (op. cit. p. 289)

O uso de recursos didaticos como documento escrito e/ou
online ajudaria os graduandos na apreensdo das habilidades orais,
haja vista a complexidade apontada na revisdo tedrica. Contudo é
importante identificar os aspectos que realmente precisam ser
trabalhados, ou seja, é necessério selecionar, dentre os aspectos
abordados no modelo didéatico, aqueles que atendem a
necessidade da turma (DOLZ et a/, 2011). No préximo tépico,
passamos em revista as condi¢des de producdo orientadas.



CONDIGOES DE PRODUCAO

Conforme as considera¢des de Bilro e Costa-Maciel (2017),
inspiradas nos PCNs, o Seminério “é regido por conven¢des pré-
estabelecidas, precede de um controle mais consciente do
comportamento linguistico e exige uma antecipacdo e um
planejamento pedagdgico direcionado e sistemético” (op. cit. p.
288). As mesmas consideracdes se aplicam ao Ensino Superior, pois
na educacdo bésica o trabalho dos géneros orais ainda carece de
maior aplicacdo na realidade das salas de aula, ou seja, o professor
ndo pode presumir que os alunos sejam proficientes na
comunicacdo oral (NASCIMENTO et a/, 2018)

Mediante tais consideracdes, passamos a investigar as
condi¢des de producdo que constam no gréafico abaixo:

Gréfico 12 — Orientag¢bes das condi¢des de produgédo
Condicdes de produgio
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Na primeira observacdo, j& é possivel perceber a
disparidade na qualidade das orientacdes. O que salta aos olhos é
que as orientagbes sobressalentes no gréfico (tempo, recursos
audiovisuais e producdo de slides) remetem a pressupostos
advindos da Metodologia de Pesquisa como Lakatos e Marconi
(2003), Severino (2007) e de Técnicas de Oratéria (LACERDA,
2014), o que mesmo sem uma pesquisa formal identificamos na
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cultura dos cursos em evidéncia e constatamos isso nos planos de
ensino.

Quanto a estrutura da exposicdo, foi mencionada como ()]
uma das orienta¢des por 12 sujeitos. Dessa forma, entendemos que
o ensino da estrutura do género nao tem sido privilegiado nas
orientacdes de forma satisfatéria.

O Roteiro de apresentacdo: aparece numa quantia de sete
das respostas, ou seja, poucos sujeitos receberam essa orientacdo.
Esta é importante, pois ajuda os alunos a desenvolverem as
habilidades de leitura, interpretacdo, anélise, sumarizacdo, sintese
e organizacdo. Como vimos, tais habilidades sdo importantes no
processo de retextualizacdo para a exposicdo (SILVA, 2013). Neste
sentido, os alunos pesquisam em diversas fontes e precisam escrever
um texto de suporte para a apresentacdo que, geralmente, é
produzido em slides e projetado no Datashow.

A tipologia textual que predomina no seminério académico
é a expositiva (DOLZ et al, 2011) e em alguns contextos a
argumentativa (MARCUSCHI, 2008). No trabalho dos géneros
orais formais é necessério trabalhar suas caracteristicas com os
alunos, no entanto, apenas dois alunos declaram ter recebido esta
orientacao.

Planejamento do texto, ressaltando as diferencas de uso
formal e informal da lingua, se faz necesséria uma orientacdo da
forma de registro na situacdo de oralidade formal, o que é uma das
evidéncias do letramento. Além disso, o texto oral apresenta
especificidades semelhantes ao do texto escrito, mas que ocorrem
de maneira diferente. Por exemplo, a coeréncia e a coesdo textual
do oral sdo realizadas por meio de “marcadores linguisticos”,
conforme vimos em Silva (2018). Portanto, é necessdria uma
orientacdo deste aspecto para que o planejamento do texto seja
realizado de forma consciente em sua tessitura. Contudo, nota-se
no grafico que apenas dois alunos afirmam ter recebido este tipo
de orientacéao.

Agora nos atentamos para as orientacdes dos elementos
ndo verbais (Dolz et al, 2011). Quanto aos elementos
paralinguisticos, designados por caracteristicas da fala, somente trés
sujeitos afirmam ter recebido orientacdo. Quanto aos elementos
cinésicos os quais elencamos alguns no questionario e preservamos



com a designacdo de postura corporal no gréfico, observamos que
somente quatro declaram ter recebido este tipo de orientacdo.
Notadamente, os elementos da lista de orientacbes que ()]

estdo em déficit sdo os que se relacionam as especificidades de
producdo oral conforme expusemos no modelo didético. Assim, os
dados apontam para uma concep¢do do SA que o toma como
técnica ou método de ensino e desprivilegia a concep¢cdo enquanto
género oral.

CONSIDERACOES FINAIS

Os dados revelaram que as concep¢des tedrico-
metodolégicas subjacentes as praticas do SA sdo de perspectivas
didético-pedagdgicas que o concebem como técnica ou método de
ensino. Isso ficou evidenciado quando identificamos que, na
maioria dos planos de ensino em que o seminério estd presente,
seu registro ocorre nos campos método e avaliacdo.

Tais concep¢des se refletem na producdo prética estudada,
nas quais percebemos a caréncia de orienta¢cdes que evidenciem as
caracteristicas do género oral e o privilégio de aspectos voltados a
apreensdo de contetdos da disciplina. lIsso também indica uma
crenca de que o graduando j& possua proficiéncia de habilidades
da comunicacdo oral, conforme apontam autores como
Nascimento et a/ (2018).

As concepgbes e préticas evidenciadas apontam para o
desconhecimento do oral como texto nos cursos de Bacharelado
em foco e uma crenca na naturalizacdo do género (SCHENEUWLY
e DOLZ, 2011). Assim, na maioria dos casos, o SA ndo é tratado
como género, ndo é descrito em suas caracteristicas préprias e os
sujeitos se espelham uns nos outros, acatando experiéncias
consideradas positivas.

Nesta otica, precisamos repensar as concep¢des sobre o
semindrio e outros géneros orais. Estes precisam ser concebidos
como textos e suas caracteristicas precisam ser reconhecidas por
professores e graduandos. Além disso, precisamos reconhecer a
integracdo entre oralidades e letramentos nas atividades do ensino
superior. O processo de produc¢do do seminério deixa isso bem
evidente: na etapa de preparo, as pesquisas sdo realizadas em
textos escritos e o grupo costuma se reunir e discutir sobre o tema,



na etapa de apresentacdo, o grupo expde sobre o tema oralmente,
mas usa suportes escritos para amparar a apresentacdo. Assim,
entendemos que o reconhecimento do continuum das modalidades
(MARCUSCHI, 2004) favorece um trabalho que respeita o uso real
da lingua e promove um agenciamento consciente na producédo de
géneros escritos e orais.

Em relacdo ao ensino-aprendizagem de leitura e escrita na
educacdo superior, este estudo tem potencial para contribuir com
a ressignificacdo da prética educativa a partir de uma perspectiva
de lingua em uso que entende o papel da fala e escuta no processo
de letramentos académicos. Neste sentido, o seminario pode deixar
de ser concebido apenas como técnica ou método e passar a ser
entendido como género oral em suas especificidades, portanto
passivel de sistematizacdo e ensino nos cursos de Bacharelado.
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EFEITOS DA ESCOLARIZAC;\O DE TEMPO -
INTEGRAL EM TRES ESCOLAS DO MUNICIPIO DE O
PORTO VELHO-RO=

LOPES, Dalzilene Oliveira Bernardo?2
MENEZES, Catarina Benedita de Souza?3

INTRODUGCAO

Muito se fala da Educagdo de Tempo Integral, a qual prevé
uma formagdo completa do individuo: cognicdo, emocdo,
subjetividade, desejos, inteligibilidade, sociabilidade e muitas
outras. Também é sabido, que o Ministério da Educacdo (MEC),
pretende implantar em todas as escolas Brasileiras este tipo de
Educacdo.

O conceito de Educacéo Integral no Brasil, surgiu no inicio
do século XX, através de educadores e até alguns pertencentes a
matrizes politico-ideolégicas, catélicos, anarquistas e integralistas.
Mas foi em Salvador na Bahia, década de 1950, com Anisio
Teixeira, que se implementou o primeiro projeto de educacdo
integral brasileira, o Centro Educacional Carneiro Ribeiro.

Dai em diante, houve diversas tentativas, em varios estados
de implantar a Educacdo de Tempo Integral, mas a maioria delas
fracassaram. Com esta constatacdo de que o motivo principal desse
fracasso pudesse ser o fato de que a implantacdo da educacdo
integral foi estipulada de cima para baixo, a partir dai entdo, foi
desenvolvido um programa de escolarizagdo de tempo integral,
que preparasse as escolas para instalagdo permanente da educac¢do
de tempo integral. Esse seria o Programa Mais Educacdo, aderido
hoje, por muitas escolas da rede publica brasileira, mediante a
participacdo da comunidade e financiado pelo PDDE (Programa
Dinheiro Direto na Escola).

O PME, através de meios de sensibilizacdo, busca estimular,
incentivar e apoiar projetos ou a¢bes de articulacdo de politicas

21 Artigo extraido da dissertagdo de mestrado: EFEITOS DA ESCOLARIZACAO DE TEMPO
INTEGRAL EM TRES ESCOLAS DO MUNICIPIO DE PORTO VELHO-RO.

22 Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidade San Carlos-PY.

23 Mestre em Ciéncias da Educacdo pela Universidade San Carlos-PY.



sociais e implementacdo de ac¢des socioeducativas que sdo
oferecidas de maneira gratuita para criancas, adolescentes e jovens
de todas as escolas aderidas ao Programa.

A EDUCAGAO INTEGRAL

A educacdo integral foi instituida nas escolas publicas
brasileiras por meio de uma variedade de documentos oficiais e
legislacbes, e colocados em préatica dentro dessas escolas através
dos programas formulados para a educacdo bésica, com o
propdsito maior de atender a educagdo em tempo integral. E, de
acordo com essa legislacdo brasileira, a educagdo de tempo
integral, pode estar vindo para ficar, pois sua implantacdo em todas
as escolas da rede publica brasileira serd uma questdo de tempo. E
O papel dessa escolarizagdo de tempo integral que estd sendo
implementadas nas escolas por meio de programas educacionais,
tem sido justamente, o de abrir caminhos para que esta educacdo
se estabeleca definitivamente conforme rege a legislacdo que a
regulamenta.

Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 :

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd& promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho.

Como se pode observar, a Constituicdo Federal garante ao
aluno uma educac¢édo que lhe desenvolva plenamente como pessoa.

Artigo 206 - O ensino serd ministrado com base nos
seguintes principios:

I - igualdade de condi¢cbes para o acesso e
permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar o, pensamento, a arte e o saber;

111 - pluralismo de ideias e de concep¢des pedagdgicas,
e coexisténcia de instituicbes publicas e privadas de
ensino;
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IV - gratuidade do ensino publico em
estabelecimentos oficiais.

O artigo 227 da Constituicdo federal vem reforcando o
direito do aluno a uma educacdo integral, denominando e
responsabilizando todos os envolvidos nesse processo:

Artigo 227 - E dever da familia, da sociedade e do
Estado assegurar a crianca e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito a vida, a salde, a
alimentacdo, &  educacdo, ao lazer, a
profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito,
a liberdade e a convivéncia familiar e comunitéria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminacdo, exploragdo, violéncia,
crueldade e opressao.

Depois do direito a educa¢do plena do aluno se tornar lei,
através da Constituicdo Federal do Brasil, o Estatuto da Crianca e
do Adolescente (ECA), promulgado em 1990, também reforca em
alguns artigos, o direito do educando a educac¢do integral,
enfatizando ainda, a importancia de aprender além do @mbito da
escola. E o direito a educac¢do plena, contida na constituicdo esté
também presente no ECA, artigo 53, e endossa ainda o direito a
uma educagdo que o prepare para a vida em uma perspectiva
cidada e o qualifique para o mundo do trabalho

O estatuto se junta também a Constituicio Federal, e
refor¢a o conceito de educagdo integral, quando cita no artigo 599,
que os municipios, estados e Unido devem estimular, facilitar e
destinar recursos que possibilitem o acesso das criancas e
adolescentes a espacos culturais, esportivos e de lazer voltados para
a infancia e juventude.

Sendo assim, vale a pena analisarmos o que diz esses dois
artigos, e a consonancia entre eles:

Art. 53°. A crianca e o adolescente tém direito a
educagdo, visando ao pleno desenvolvimento de sua
pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se lhes (...)
0 acesso a escola publica e gratuita préxima de sua
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residéncia. E direito dos pais ou responsaveis ter
ciéncia do processo pedagdgico, bem como participar
da definicdo das propostas educacionais. (...) Art. 594,
Os municipios, com apoio dos estados e da Uniao,
estimulardo e facilitardo a destinacdo de recursos e
espacos para programacoes culturais, esportivas e de
lazer voltadas para a infancia e a juventude.

Também estd expressa na Lei de Diretrizes e Bases (Lei n®
9394/1996), a obrigatoriedade da educacdo integral:

Art. 34. A jornada escolar no ensino fundamental
incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo
em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o
periodo de permanéncia na escola.

Art 87. 5° Serdo conjugados todos os esforcos
objetivando a progressdo das redes escolares publicas
urbanas de ensino fundamental para o regime de
escolas de tempo integral.

Também ndo podemos de deixar de mencionar a
importancia da legislagdo que assegura a educacdo integral: Lei n®
10.172, de 9 de janeiro de 2001, que instituiu o Plano Nacional de
Educacdo (PNE), Lei n® 11.494, de 20 de junho de 2007, que
instituiu Fundo de Manutenc@o e Desenvolvimento da Educacdo
Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacdo (Fundeb) o
decreto n? 6.253/07 e decreto n® 6.094/07, que se faz presente no
manual do Programa Mais Educacdo, elaborado pelo Ministério da
Educac¢do (MEC).

QUESTOES ETICAS

Esta pesquisa ndo ofereceu riscos, por se tratar de um
estudo observacional, sendo mantido o sigilo na identificagdo dos
sujeitos de pesquisa e demais questdes éticas preconizadas na
Resolucdo N° 466, de 12 de dezembro de 2012, do CNS.

FORMA DE APRESENTACAO DOS DADOS
As informacgdes coletadas sdo apresentadas em tabelas
simples de frequéncia percentual, que refletem os resultados da
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pesquisa aplicada a alunos e professores. O nivel de anélise que foi
usado para comparar os resultados obtidos para cada varidvel é o
interpretativo.

Abaixo estdo os resultados retirados de tabelas e gréaficos
elaborados a partir das respostas dos envolvidos. A pesquisa foi
realizada em trés escolas da rede municipal da capital de Rondénia,
Porto Velho, no qual, foram identificadas por: escola mais nova,
escola intermediéria e escola mais antiga.

INTERPRETAGAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Buscamos, nessa pesquisa, através da opinido expressa nos
questiondrios e entrevista informal, com os alunos, pais,
professores, gestores e coordenadores das escolas envolvidas, quais
sdo os avancos que o Programa Mais Educacdo trouxe para as
escolas e se essas escolas tiveram algum tipo de retrocesso e quais
foram eles.

A pesquisa também deixa registrada a satisfacdo das escolas
e seus envolvidos como também as frustracdes e insucessos, e,
algumas informac¢des aqui contidas, foram registradas através de
conversas informal, como ja dito, através até mesmo de “desabafo”
dos entrevistados. Por isso, foi registrado de maneira a reproduzir
exatamente como o expressado no depoimento daqueles que
colaboraram com a pesquisa. Todas as questdes levantadas foram
com essa finalidade, de registrar a contribuicdo trazida pelo PNME
as escolas e o que estd falho, ou, mesmo impede aa escola de
avancar.

ANALISE DA RESPOSTA DOS ALUNOS QUE PARTICIPAM DO
PROGRAMA DE ESCOLARIZACAO DE TEMPO INTEGRAL
Podemos observar que o que leva os alunos a decidirem
participar das atividades do PME, é por que querem melhorar a
aprendizagem ou porque consideram as atividades oferecidas na
escola atrativa, tanto é, que todos os alunos entrevistados dizem
gostar de participar do PME, ou seja, participam por livre e
espontanea vontade, ndo por vontade da familia ou for¢a maior.
Os motivos que os levam a essa participacdo sdo variados,
uns porque almejam, ou acreditam, melhorar a aprendizagem,
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outros porque sdo atraidos pelas variadas atividades oferecidas ou
mesmo porque querem passar mais tempo na escola.

Fica evidente, na pesquisa, que a preferéncia da grande
maioria dos alunos, é pelas atividades complementares ou de
campo, em comparacdo com as atividades de acompanhamento
pedagdgico, mas tem uma minoria que considera as duas
modalidades de atividades no mesmo grau na sua preferéncia.

Grande maioria dos alunos, exceto uma minoria de 25%
da escola mais nova, 3% da mais antiga e 1,43 da intermediéria da,
dizem ter melhorado na aprendizagem, com a participacdo do
Programa Novo Mais Educacdo/ PNME. No entanto, também
enumeraram pontos negativos, tais como: estrutura fisica
inadequada da escola para oferta do PME, a qualificacdo dos
professores (monitores), que os acompanham, e consideram
pouco, o tempo que passam na escola no contraturno.

ANALISE DA RESPOSTA DOS PAIS DOS ALUNOS QUE
PARTICIPAM DO PROGRAMA DE ESCOLARIZACAO DE TEMPO
INTEGRAL

Grande maioria dos pais dos alunos que participam do
PME, aprovaram as atividades do Programa oferecidas na escola e,
consideram que tem sido bom para seus filhos, trazendo algum tipo
de beneficio. Dentre os motivos da aprovacdo estdo os seguintes
fatores: tem contribuido para melhorar a aprendizagem e o
comportamento de seus filhos, evita que as criangas fiquem nas ruas
e incentiva o gosto pelos estudos. Os pais da escola mais nova, com
um percentual na casa dos 11% ndo aprovam o programa O
considerando ruim, frustrando-se com o PME, dizendo que ele ndo
atingiu os resultados que esperavam em rela¢do a seus filhos.

No entanto, grande parte dos pais que se dizem satisfeitos
com os resultados do PME e os que ndo estdo, todos apontam
fatores na estrutura fisica e pedagdgica do mesmo que precisa
melhorar, tais como: adequacdo da estrutura fisica da escola,
aumento da carga horéria, oferecer uma variedade maior de
atividades e investir em professores qualificados — ja foi comentado
acima, que, os professores (monitores) do Programa séo
universitarios ou pessoas com habilidades afins.
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A pesquisa também aponta para uma quantidade menor de
pais (Escola Intermediéria 28,57% e Escola Mais Antiga 20%) que
estdo totalmente satisfeitos, considerando que o Programa nao
precisa melhorar em nada.

ANALISE DA RESPOSTA DOS GESTORES, DOCENTES E
COORDENADORES DAS ESCOLAS PARTICIPANTES DO
PROGRAMA DE ESCOLARIZACAO DE TEMPO INTEGRAL

Em relacdo a questdo de de que houve melhorias em algum
aspecto na escola a partir da adesdo a escolarizacdo de tempo
integral 100% das integrantes intrevistados responderam que sim.
Identificaram essas melhorias sendo na aprendizagem e no
comportamento dos alunos, na redu¢do do indice de evaséo,
qualidade da merenda ofertada na escola, aquisicio de bens
matgeriais, mas, cada uma em proporc¢ao diferente, ou seja, na
escola com menor tempo de adesdo a enfase maior foi na
qualidade da merenda com de 40% das opinides seguido da
aquisicdo de bens materiais, com um pouco mais de 30% na
opinido dos entrevistados. J& a escola mais antiga na adesao,
também concorda que houve sim melhoria em todas essas areas,
mas o que prevaleceu foi o aspecto negativo em relacdo ao espaco
fisico da mesma, concordam em quase 70% dos entrevistados que
ese foi um ponto negativo marcante.

Os pontos negativos que aparecem de comum acordo entre
as trés escolas sdo referentes a falta de espaco fisico adequado para
a realizagdo das atividades no contra turno e acomodacdo dos
alunos para suas necesidades basicas, como descanso, banho e
vestidrio. E enfatizaram que devido a isso  alguns alunos
matriculados no programa desistemm do contraturno, mas o fato
interesando é que apontam para indices de evasdo geral da
educacdo bésica como tendo diminuido, devido a um maior
envolvimento dos alunos nas atividades diferenciadas que a escola
passou a oferecer nas atividades do contra turno. Consideram,
ainda, o ressarcimento dos colaboradores insuficeinte para
alimentacdo e transporte adequado. Reclamam do atraso na
liberagdo do recurso destinado pelo governo federal para
efetiviacdo das atividades.



CONCLUSAO DAS ANALISES y

Abordar conceitos de educacdo integral e de educacdo em o0
tempo integral, ndo é algo tdo simples assim, uma vez que se faz
necessario um olhar analitico sobre suas diferencas e contradi¢des
desse tipo de educacdo, e, consequentemente levar em
consideracdo as finalidades e as préticas que formam o perfil das
escolas publicas pertencentes ao sistema publico de educacdo
brasileiro.

O processo de implementacdo da educagdo integral e em
tempo integral em sistema de educacdo ndo acontece do dia para
noite, mesmo porque a concep¢do dessa educacdo jad ensaia se
estabelecer no sistema educacional brasileiro desde o século XX, e
quando ela vem a fazer parte da préatica de uma escola, vem para
atender uma demanda, e j& vem derivada de experiéncias j& vividas
e que atenderam a diferentes propésitos e concep¢des de educagao
integral, e que agora, no atual sistema e realidade implantada, sera
“re-experimentada” com um propdsito de se aperfeicoar e atender
ao propésito no qual foi pensada. Diante disso, ndo é por menos
que o debate atual sobre essa educacdo é fundamentado por uma
multiplicidade de finalidades, concep¢des e préticas dela.

A escolarizacdo de tempo integral, se efetiva nas escolas da
rede publica brasileira através do Programa Mais Educacdo, criado
em 2007, e que vem sofrendo alteragdes em sua estrutura a cada
mudanga de governo, e atualmente, apresenta-se como Programa
Novo Mais Educacdo. Nesta politica de ampliagdo da jornada
escolar, o governo federal poe em prética o referido programa que
vem efetivar a escolarizacdo de tempo integral nas escolas publicas
do seu sistema educacional. Além do objetivo de ampliacdo dos
tempos e espacos da educacdo integral, o programa assume um
modelo focal, de tipo compensatério, dirigindo ac¢des para
populacdes em situacdo de risco e a escolas e territérios com
vulnerabilidade social (BRASIL, 2007).

Com isso, buscamos, nessa pesquisa, através da opinidao
expressa nos questiondrios e entrevista informal, com os alunos,
pais, professores, gestores e coordenadores das escolas envolvidas,
evidenciar que tipo de mudancas ou efeitos dessa escolarizacdo de
tempo integral, representada pelo Programa Novo Mais Educagéo
— PMNE, o que trouxe para as escolas e em que medida esses efeitos



contribuiram para que houvesse avanco ou retrocessos nessas
escolas, e quais foram eles.

Em relacdo a questdo de efeitos de melhorias trazidas pelo
Programa Novo Mais Educacéo, que se caracterizam avancos, esses
foram notados dentro das trés escolas, seja de cunho material ou
na aprendizagem dos alunos, em algumas, de maneira mais intensa
como é o caso da escola mais antiga e a intermediaria, apontam
para melhorias na aprendizagem, no comportamento dos alunos,
evasdo e aquisicoes materiais, instrumentos necessérios que
contribuem para o alcance dessas melhorias.

A opinido das trés escolas sdo expressadas com intensidade
diferente uma da outra, de forma que as mais antigas em tempo de
adesdo, admitem perceber mais efeitos positivos do que a mais
nova no processo, situacdo essa compreensivel, pois obedece uma
l6gica sequencial e que é perfeitamente compreensivel pelo fato de
que as escolas mais antigas no processo de adesdo a escolarizagdo
de tempo integral j& terem um tempo maior de experiéncia com o
Programa, do que a mais nova que expressa uma maneira mais
timida na visdo dos efeitos de melhorias educacionais, focando
mais nas materiais como melhorias na qualidade da merenda e
aquisicdes materiais, mas essa escola com um tempo menor de
escolarizacdo de tempo integral consegue distinguir efeitos
positivos no aspecto educacional, apontam uma reduc¢do no indice
de evasdo. Essa diferenca de opinido entre as escolas envolvidas,
segue como anteriormente ja foi dito, a ordem natural na
sequéncia cronolégicas das adesdes, o que é facilmente
compreendido.

Em se tratando de efeitos negativos, que se caracterizam
por retrocessos, e que se instalaram no cotidiano da escola com a
oferta da escolarizacdo de tempo integral, representada pelo
Programa Novo Mais Educacdo/PNME, o mais apontado pelas
escolas participantes da pesquisa foi a questao das instalag¢des fisicas
inadequadas, o que ja era de se esperar, pois, as escolas publicas
brasileiras ndo foram projetadas para atender educacdo em tempo
integral, e com o aumento da demanda por turno, acaba se
perdendo espaco (fisico) e ganhando se improvisos, instalando se
um clima de desconforto aos alunos, professores e demais
funcionérios.
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Ressalta-se que, por motivo dos espacos serem, na maioria
da vezes improvisados para atender os alunos do contraturno,
quando ndo ha espaco para eles, acaba se por descumprir uma
exigéncia importantissima que requer uma escola com tempo
integral, ou seja, uma crianga que passa a maior parte de seu tempo
na escola, no minimo sete horas do seu dia, necessita de um
ambiente preparado para esse fim, espacos onde possa descansar,
fazer sua higiene adequada (banheiros com chuveiros e vestiério),
uma sala adequada para realizar as atividades, pois em algumas
situacdes, ndo existem salas para essas atividades extras, as mesmas
sdo realizadas em locais improvisados como refeitério, sala de
video, pétio, quintal da escola e outros. Com isso, o rendimento
desse aluno, que poderia ser melhor, ndo atinge o esperado,
devido ao enfado, sendo esse um dos motivos que leva o aluno do
PNME evadir. Situacdo essa que acaba por se tornar contraditéria
no que diz respeito a uma das finalidades da politica de educacédo
integral, no que diz respeito a ampliacdo do tempo e do espaco.

Nesse caso somente o tempo de permanéncia para esses
alunos na escola foi ampliado, por que em nenhuma dessas escolas
foram realizadas obras de ampliacdo do espago para acomodar a
necessidade desses alunos que ficam no contra turno, e até o
momento ndo ouviu dizer de nenhuma dessas escolas atendidas
pelo programa que tenha sido contemplada com obras de
ampliagdo do espaco, em virtude da ampliagdo do tempo de
permanecia desses alunos na escola. Isso se configura em retrocesso,
pois a qualidade dos espacos ofertados para os alunos realizarem
suas atividades, ficou pior do que quando antes da oferta da
escolarizacdo tempo integral.

Outro ponto, ndo bem visto pelos participantes da
pesquisa, é que alguns desses colaboradores — nao generalizando,
pois foram encontrados também colaboradores habilitados e
experientes —, em especial, de acompanhamento pedagdégico, nao
serem habilitados para na func¢do, e por falta de habilitacdo e
experiéncia, pois a maioria é universitdria ainda, e isso pode
apresentar falhas na maneira como ministram as aulas, motivo de
reclamacdo de alguns pais, até professores de alunos por estes
acompanhados.
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Mas como ja foi dito, esses, sdo apenas voluntéarios, ndo
recebem saldrio pelo que fazem, apenas ajuda de custo para
transporte e alimentacdo. Mas onde fica a parte que garante o
direito da formacdo continuada e valorizagdo do profissional da
educacdo? Como um aluno pode evoluir na qualidade da
educacdo, se ao sair do seu turno de educacdo bésica, parte para o
contraturno para receber aulas de acompanhamento pedagégico,
esperando fortalecer o aprendizado recebido pelo seu professor
graduado, mas o conhecimento e prética do seu “professor” do
contraturno, em algumas ocasides, ndo chega a ser suficiente para
lhe tirar as davidas, porque ele ndo tem uma formag¢do ou quando
muito ainda estd em processo?

Mas realmente, esse seria um ponto para ser revisto pelos
idealizadores do programa ou das politicas de escolarizacdo de
tempo integral, pois, se aquele que ensina ndo tiver dominio do
conteddo que transfere aos seus alunos, esse ensino acabara por
sair deficitério. E, o dominio sé se pode exigir de alguém que foi
qualificado e habilitado para tal fim.

Outro ponto negativo apontado foi a questdo do atraso na
liberacdo do recurso para dar andamento nas atividades, ou seja,
que as financia. Como o recurso é liberado por parcelas, na maioria
das vezes duas, os atrasos atrapalham pois ndo se pode dar uma
continuidade das atividades que muitas vezes ultrapassam de um
ano letivo para outro, tendo sua finalizagdo no ano seguinte.

E o ponto mais prejudicial é quando as atividades tém que
ser interrompidas pela metade, devido a falta do repasse de
recurso, entdo hd uma descontinuidade, um prejuizo, as vezes,
irrecuperdvel, em tudo aquilo que ja& haviam aprendido ou
desenvolvido, muitas vezes tendo que recomecar tudo, e outros
alunos nem recomegam, pois perdem a motiva¢do de retornar ao
programa ficando como evadidos.

Outros, ndo conseguem terminar o que comecaram,
quando as atividades ultrapassam de um ano letivo para o outro,
pois muitas vezes tem que mudar de escola e ficam como
transferidos, mais ndo concluem, ou seja, por que sua nova escola
ndo tem o programa, as atividades desta sdo diferentes da qual era
oferecido na antiga escola, ou ndo ter disponibilidade de vaga no
PME da nova escola ou por que o desenvolvimento das atividades
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ndo acontece igual, pois cada uma tem a sua maneira de

desenvolver os trabalhos, cada monitor tem sua peculiaridade em N
ministrar sua aula. Enfim, sdo inUmeros os motivos que levam esse i
aluno a desistir de uma atividade que havia iniciado e que poderia i
ter chances de concluir se houvesse tempo hébil para isso.

Outro ponto que merece aten¢do nesse processo, é em
relacdio aos beneficios destinados as escolas inseridas nesse
processo. Esses, estdo assegurados por lei através da através da
Portaria MEC de n® 1.144/16, no qual concentra esforcos na
melhoria da aprendizagem nas disciplinas de lingua portuguesa e
matematica para os alunos do ensino fundamental, que também
amplia a jornada escolar desses alunos e adolescentes do ensino
fundamental. O recurso financeiro é repassado através do FUNDEB
diretamente para as contas bancérias das unidades executoras das
escolas inseridas no processo.

Sendo, cada voluntario (L.Portuguesa e Matemética —
mediadores) recebe 150 reais para 15 horas semanais e 80 reais para
turmas de atividades complementares (facilitadores), por turma,
durante oito meses nas escolas urbanas. As escolas rurais recebem
50% a mais desses valores. J& as escolas com carga horéria de 5h
semanais serd pago de ressarcimento 80 reais por més para as
turmas de acompanhamento pedagdgico. E para as rurais, 50% a
mais desse valor.

As escolas receberdo recursos adquirir de material de
consumo e na contratacdo de servicos necessdrios as atividades
complementares, sendo 15,00 reais por aluno, escolas urbanas e
rurais, com carga horéria de 15 horas. As escolas com carga horéria
de 5 horas semanais o valor tem de 5,00 reais por aluno, cujos
valores serdo anuais.

A visdo dos gestores diante da implantacdo do programa
de escolarizacdo de tempo integral, expressa através de entrevistas
e conversa informal, é de que, houve muitos ganhos para os alunos,
professores e comunidade escolar. A escola em tempo integral é
um espaco no qual, apesar das dificuldades encontradas, tais como
espaco fisico inadequado, é possivel a criacdo de um ambiente
harmonioso e integrado que favoreca ao aluno se beneficiar da
educacdo integral em tempo integral.



As atividades ofertadas e implementadas, e efetivadas por
repasses financeiros diretamente a escola, permite que o aluno
vivencie mais intensamente a dimensdo social de forma prética,
aprende a viver convivendo; a vivéncia das experiéncias
educacionais, em ambientes que favorecem o desenvolvimento da
aprendizagem, também favorece o cultivo da alegria que acontece
quando o aluno socializa seus conhecimentos com outros da
mesma forma que recebe num ambiente que favorece a alegria do
aprender. Tal convivéncia possibilita ao aluno desejo de continuar
aprendendo ao longo da vida. A escola em tempo integral com
educacdo integral possibilita qualidade de vida para muitos que
carecem e jamais a alcancariam, se ndo fosse por esse meio.

A opinido, da maioria, dos pais dos alunos que participam
do programa de escolarizacdo de tempo integral, consideram que
tem sido bom para seus filhos, citam que o programa tem
contribuido para melhorar a aprendizagem e o comportamento de
seus filhos, evita que as criancas fiquem nas ruas e incentiva o gosto
pelos estudos e a merenda oferecida é de qualidade melhor.

Uma minoria ndo aprovou o programa o considerando
ruim, afirmando que o mesmo ndo atingiu os resultados que
esperavam em relacdo a seus filhos. E comum aos pais das trés
escolas apontarem fatores que consideram negativos, tais como, a
estrutura fisica da escola que precisa melhorar para atender os
alunos. E sugerem o aumento da carga horéria do programa, o
oferecimento de uma variedade maior de atividades e investir em
professores qualificados. Os pais da escola mais nova na adeséo,
estdo totalmente satisfeitos, considerando que o Programa nao
precisa melhorar em nada.

CONSIDERAGOES FINAIS

Evidenciou-se, nesta pesquisa, a partir da andlise dos
documentos norteadores da implementacdo da educacdo em
tempo integral na rede municipal e dos discursos dos sujeitos
envolvidos na experiéncia, quais foram os efeitos positivos que
permitiu a escolar avangar na qualidade dos servicos ofertados, e
estes podem ser aproveitados como pontos fortes do programa,
podendo até mesmo serem alvos para novas politicas voltadas para
essa educacdo. E o que diz respeito aos efeitos negativos,
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evidenciados, que levaram a escola a retroceder em alguns pontos,
também, servirdo para uma reflexdo sobre a necessidade de
mudancas necessdrias para que a educacdo de tempo integral se
concretize e avance na realidade e na prética das escolas pablicas
brasileiras.

Nesse sentido, observa-se que a perspectiva “integradora”
presente nos objetivos da proposta da educacdo nacional, visto que
tendem a promover a educacdo através da articulacdo entre
diferentes projetos, atividades e governos locais. Trata-se de uma
visdo  educacional que fundamenta as  experiéncias
contemporéneas, na medida em que os diferentes espacos,
territdrios e sujeitos articulados sdo produtores de conhecimento e
promovem uma perspectiva de educacdo integral.

Nessa compreensdo, importa entender que esta perspectiva
possui fundamentos préprios que sustentam sua construcdo bem
como sua manutencdo. Desse modo, evidenciamos a oportuna
articulacdo que dispomos entre a concep¢do contemporanea de
educagdo integral e os aportes teérico-metodoldgicos realizados no
campo, ainda em construcdo.

Finalmente, recomendamos algumas sugestdes que possam
vir a contribuir na implementa¢do da educacdo de tempo integral
nas escolas da rede municipal de Porto Velho - Rondébnia, quais
sejam: investir na formagdo (continuada) do professor da educacédo
basica com escolarizacdo de tempo integral e voluntarios dessa
educacdo. Investir na divulgacdo da qualidade e quantidade da
alimentacdo ofertada para os alunos inscritos no programa de
escolarizacdo de tempo integral, com a intencdo de aumentar o
nimero de interessados por esta escolarizacdo, almejando os
efeitos de melhorias na aprendizagem e diminui¢do da evasdo dos
alunos da educagéo baésica.

E essencial que haja uma rotina de planejamento integrado,
de toda a equipe envolvida e voluntérios para atingir melhor
aproveitamento e rendimento das ag¢bes, envolvendo nesse
processo a avaliacdo dessas a¢bes e resultados.

Em se tratando do efeito negativo de infraestrutura e
espaco fisico inadequado, sugere se a implementacdo de politicas
publicas voltadas para essa situacdo, implementadas pela



comunidade escolar, secretaria de educacdo e autoridades politicas
locais.
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SPECULAE: UM CONTO DESCOLONIZADOR

FERREIRA, Joelma Bezerra24
CAMPOS, Daniel Aurélio Pereira2>
CAMPOS, Elisangela de Jesus Gomes?¢

INTRODUCAO

No conto Speculae apenas dois personagens sao
apresentados nominalmente, Tomlinson e seu amigo Hill,
personagens que tém por referéncia seus homdnimos no jornalista
inglés Henry Major Tomlinson e seu companheiro e guia de viagem

estadunidense Hill, que empreenderam uma viagem pela
Amazodnia brasileira no inicio do século XX, a bordo do navio
Capella.

O autor criou um narrador onisciente e utiliza-se por vezes
do discurso indireto livre, o que permite um avan¢o cada vez maior
para o interior da mente do protagonista, trazendo a luz seus
sonhos, anseios e ilusdes. O enredo aborda a viagem de Tomlinson,
que na ficcdo ganha caracteristicas de viagem heroica, homérica,
do civilizado (o heréi grego livre, como Ulisses) por terras apenas
sonhadas e narradas por outros viajantes de forma fantéstica e
recheadas do maravilhoso, a terra das guerreiras Amazonas, de rios
sem fim, de florestas exuberantes, o verdadeiro Jardim do Eden na
terra.

A viagem entre Belém e Porto Velho, a bordo do navio
Capella, pelos rios Amazonas e Madeira é o espaco fisico — sendo
o Unico local mencionado a ilha de Jurupari, ilha esta que atrai a
atencdo de Tomlinson. O espago psicoldgico é composto pelas
reflexdes sobre o mundo capitalista ocidental, do qual o viajante
acreditava estar se afastando, com suas chaminés poluidoras e ruas
sujas abarrotadas de pessoas que como maquinas, menos ainda,
como engrenagens andam sem sentido nem consciéncia —
acreditando assim, como contraponto, estar indo para contemplar
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26 Mestranda em Estudos Literarios (UNIR). E-mail: lisangela52@hotmail.com
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a natureza em toda sua exuberancia, ndo sabendo que a Amazénia
que ele buscava era também uma construcdo narrativa do préprio
mundo que ele buscava se afastar.

A viagem na ficcdo é, durante a maior parte do conto,
psicolégica, introspectiva, e torna-se reflexiva na medida em que o
conflito se instala, no exato momento em que se introduz a leitura
do livro Inferno Verde, de Alberto Rangel, que desde a ilustracédo
da capa com uma indigena que sangra amarrada a uma arvore, faz
o heréi concordar que nao se trata do Eden, o paraiso, mas do
inferno.

O desfecho se d& quando o herdi consegue enxergar “as
marcas de um mundo agonizante” (ROCHA, 2015, p. 73) a sua
volta, e entende que faz parte de tudo, que é formado por tudo,
que é tanto uma engrenagem da méquina tribal do mundo
ocidental capitalista quanto um caboclo amazdnida remando e
sendo a ponte entre dois mundos, ndo passando de um speculum
vazio em sim mesmo, que reflete e recria todo o cosmo, a Via
Lactea, as estrelas, a Inglaterra, a Amazdnia e o navio Capella.

REFERENCIAL TEORICO

Neste artigo optou-se por analisar o conto Speculae a partir
de autores das correntes tedricas dos estudos pds-coloniais e
decoloniais — sem buscar distinguir as duas correntes em quesitos
epistemoldgicos, mas frisando o ponto em que ambas as correntes
convergem: o embate anticolonialista.

Os estudos pos-coloniais/decoloniais ndo abandonam a
obra nem o autor, mas problematizam criticamente as rela¢des
coloniais e imperiais que permeiam o texto literdrio intrinseca e
extrinsecamente. Sendo a literatura fruto da criatividade humana —
a ficcdo com sua literariedade e linguagem imagética — ndo esta
isenta dos conflitos e forcas que formam o humano que a produz,
mesmo que inconscientemente. O enfrentamento politico na obra
e a partir da obra é fundamental para esse campo de estudos, sem
esquecer, contudo, as licdes de Antdnio Candico (2000), quando
afirma que: “o externo (no caso, o social) importa, ndo como
causa, nem como significado, mas como elemento que
desempenha um certo papel na constituicdo da estrutura,
tornando-se, portanto, interno” (CANDIDO, 2000, p. 6).
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Dentre os grandes desafios a vencer sdo as defini¢des
conceituais, a exemplo do que significa imperialismo e
colonialismo, para entdo poder combaté-las, seja no campo da
literatura, seja nas ciéncias sociais como um todo. Inicialmente,
buscar-se-& entender estes dois conceitos para entdo seguir para as
andlises.

A definicdio de imperialismo e seus desdobramentos
tornam-se por vezes um terreno escorregadio, dentro da esteira
histérica da construgdo de sentido de determinados vocébulos. De
acordo com Raymond Williams (1921-1988) — académico e critico
galés da corrente dos estudos culturais — tomar o imperialismo
como “um sistema politico no qual as colénias sdo governadas a
partir de um centro imperial” significa que o fim do imperialismo
ocorre com as independéncias das ex-colbnias; porém,
compreender o imperialismo como “um sistema econdmico de
investimento externo e de penetracdo e controle de mercados e
fontes de matérias-primas, as mudancas politicas no status das
colonias ou das ex-coldnias ndo afetard muito a descricdo do
sistema econdmico vigente como imperialista” (WILLIAMS, 2007,
p. 221).

Edward Said (1935-2003) - intelectual palestino-
estadunidense, critico literdrio e ativista da causa palestina no
conflito Palestina-Israel, da corrente tedrica dos Estudos Po&s-
coloniais — define imperialismo de forma similar a Raymond
Williams, afirmando que o termo imperialismo designa “a pratica,
a teoria e as atitudes de um centro metropolitano dominante
governando um territério distante”, contudo, amplia a carga
conceitual do termo para além do viés politico e econémico
afirmando que “o imperialismo, como veremos, sobrevive onde
sempre existiu, numa espécie de esfera cultural geral, bem como
em determinadas préaticas politicas, ideolégicas, econdmicas e
sociais” (SAID, 2011, p. 42-43).

Sendo o imperialismo uma préatica, teoria e atitude,
portanto uma postura, uma praxis, o colonialismo é a
consequéncia, a vivéncia a partir dessa postura, a realidade atroz e
horrorosa da implantacdo de coldnias (SAID, 2011, p. 42), através
de genocidios e exterminio de populacdes em massa e sujeicdo
violenta dos sobreviventes. Por sua vez, a colonialidade do poder,
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segundo Quijano (2009), sustenta toda essa realidade a partir do
colonialismo, através da “imposicdo de uma classificacdo
racial/étnica da populagdo do mundo como pedra angular do
referido padrdo de poder” (QUIJANO, 2009, p. 73).

A “esfera cultural geral” onde sobrevive o imperialismo,
apontada por Said, e consequentemente a colonialidade do poder,
inclui a literatura, tanto a poesia como a prosa — no caso especifico
de Said, prioritariamente nos romances, nas narrativas (SAID, 2011,
p. 10-11). Nestes termos, uma literatura pode ser colonizadora —
seja afirmando os valores do sistema imperialista, seja silenciando
coniventemente sobre o tema — ou descolonizadora — onde
apresenta-se uma postura critica ao sistema imperialista
colonizador.

O imperialismo, o colonialismo e a colonialidade, criam um
dispositivo discursivo que classifica e justifica todos os horrores
cometidos no processo a partir do mito, que segundo a filosofa
brasileira Marilena Chaui (2000), é uma narracdo como solucdo
“imagindria para tensdes, conflitos e contradicdes que né&o
encontram caminhos para serem resolvidos no nivel da realidade”
(CHAUI, 2000, p. 9).

Como hipétese inicial postula-se que o conto Speculae
tenha o cunho pés-colonial/decolonial, a qual sendo verdadeira,
verificar-se-& em que medida, quais os aspectos da construgdo
narrativa determinam sua postura diante dos temas imperialismo,
colonialismo e colonialidade.

UM CONTO POS-COLONIAL

No caso especifico do conto Speculae, entende-se ele como
sendo um desdobramento do exaustivo trabalho de tese doutoral
(2011) e de traducdo do relato de viagem do Henry Major
Tomlinson, do qual resultou o livro O Mar e a Selva (2014). Assim,
este conto é um ponto de convergéncia tedrica e pratica do autor
amazodnida Hélio Rocha, um intelectual colonizado na fase de
producdo de literatura de combate (FANON, 1968). Deve-se,
portanto, tomar este conto como pds-colonial/decolonial, na
medida em que constrdi intencionalmente o personagem central e
o enredo da narrativa através da 6tica do colonizador, do viajante
branco europeu, com um olhar maravilhado, vislumbrado nédo



com uma possivel Amazdnia real, mas com a Amazonia idealizada
que aqui queria encontrar, como bem o destaca este fragmento:
“(...) tudo isso flutuou, instantaneamente, na mente encantada
daquele viajante londrino. Era daquela carta geogréafica amassada
e encardida pelo tempo, que ele visualizava o mundo (...).”
(ROCHA, 2015, p. 67).

O personagem Tomlinson é apresentado como um heroi
que mescla caracteristicas de Ulisses em sua odisseia por terras
longinquas e recheadas de lendas como sereias, o monstro Cila,
bruxas e ciclopes, com caracteristicas de Robinson Crusoé e seu
ajudante Sexta-feira reconstruindo um feudo a partir da selvageria.
O herdi encontra-se em uma viagem aventureira pela lendéria
Amazbnia com um ajudante estadunidense, Hill, através do
majestoso rio Amazonas. Neste cendrio é pertinente levar em
consideracdo a afirmacdo de Italo Dutra (2016) quando analisou
este mesmo conto de Hélio Rocha,

(...) ndo podemos esquecer o motivo de sua viagem
rumo a Amazdnia, pois durante séculos, o principal
objetivo das grandes expedicdes foi descobrir,
colonizar e explorar as terras conquistadas, uma vez
que estrangeiro sempre traz consigo o olhar de suas
origens (...). (DUTRA, 2016, p. 4)

Tomlinson tem a mente permeada por discursos
etnogréficos, boténicos, quimicos, antropolégicos etc., que o
impulsionam a adentrar a paludosa selva e brumados rios. De inicio
o personagem nao percebe o lugar, ndo vé nem dialoga com outros
passageiros, quer apenas encontrar “(...) as terras de outros
viajantes, entre eles o famoso Orellana e sua comitiva
enlouquecida; Raleigh, La Condamine, Wallace e Bates, com sua
colecdo de borboletas carmesim; Spruce, Spix, Martius e Wagley e
do renomado Humboldt, o pai discursivo da Amazénia (..,).”
(ROCHA, 2015, p. 68).

Assim, Tomlinson encarna o papel do tipico colonizador
que ndo vé o Qutro, a alteridade, mas O encobre (DUSSEL, 1993)
com uma imagem estereotipada, idealizada, enxergando apenas
aquilo que quer ver. Tomlinson é um amazonialista, um



colonizador com uma visdo construida por outros colonizadores
que o precederam, que recria e reproduz visdes estereotipadas da
Amazonia:

O amazonialismo é um conjunto de “conhecimentos”
ou narrativas que inventa, descreve, classifica,
cataloga, analisa de forma supostamente objetiva e
mesmo cientifica a “Amazdnia”, produzindo-a como
um lugar no mundo da expansdo dos impérios e do
imperialismo: uma “Amazénia” ou a “Amazobnia”,
grafada pela escrita de distintos viajantes desde o
advento da “modernidade”, esse significante que, no
dizer de Stuart Hall, é “extremamente escorregadio”
e deve sempre ser “utilizado com todas as aspas
possiveis”. (ALBUQUERQUE, 2016, p. 77)

De repente, na grande reviravolta do conto, Tomlinson
toma um choque de realidade através da leitura de mais um livro,
desta vez um livro escrito por um brasileiro de vivéncia amazonida,
Inferno Verde, de Alberto Rangel, leitura que o conduz a catarse e
a abrir os olhos a fim de enxergar quem é e onde estd. Contudo,
continua a ser constituido a partir dos olhos dos outros, através de
mais um livro, evidenciando seu academicismo, ao mesmo tempo
ndo deixa por completo de ser o si mesmo, ainda que se
entregando ao esquecimento de si:

Continuou a leitura de um livro que havia comprado
em Belém do Para. Era um livro de capa dura. Nela
havia a imagem de uma mulher indigena com
perfuragdes no corpo, de onde escorria a seiva da
vida. Com letras garrafais o titulo — /nferno Verde, de
Alberto Rangel. No mesmo instante, Tomlinson
percebeu que Humboldt tinha sido ouvido
plenamente. Nao fora assim que ele havia concebido
a Amazoénia? Como Green Helll

Para o leitor, aquela imagem deveria ser
compreendida como metéfora da Hervea Brasiliensis,
de onde o seringueiro extraia leite e mel; ou o
sofrimento e genocidio dos povos da floresta —
(lembre-se, leitor, das atrocidades ocorridas no rio
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Putumayo contra os huitotos, boras, andoques e
muinanes); ou a colonizacdo das terras estrangeiras
por homens de além-mar; ou o assassinato da Mae-
Natureza. (ROCHA, 2015, pp. 69-70).

A partir desse ponto, o narrador onisciente, através do
discurso indireto livre, dentro da psique do personagem, fala ao
leitor com um tom de critica aquilo que ficou para trds, o mundo
ocidental capitalista com sua maquina tribal de moer gente —
mundo que o formou e treinou seu olhar para ver de um modo
préprio —, o foco passa a ser introspectivo e retrospectivo, o
mundo moderno urbano do qual sente aos poucos distanciar-se,
ndo o mundo idealizado da selva:

Londres continuava com suas chaminés de féabricas
exalando um vapor negro, fuliginoso e doentio. As
ruas lamacentas de Swansea continuavam cobertas
pela neve derretida e pelo p6 de carvao dos inmeros
cargueiros ancorados naquelas docas fantasmagoricas.
Glasgow e Sheffield ainda emitiam seus estrondos
terriveis de suas inimeras casas de fundi¢des de aco.
Havia uma fileira de navios ancorados nas margens
lagubres de um cais quase indistinto devido a neblina
maritima. Londres com suas docas sombrias
transitadas pelos marinheiros e carregadores
escravizados pelo sistema que, na opinido de
Tomlinson, era implacidvel e destruidor. As ruas
Leandenhall e Fleet ainda estavam abarrotadas com
lojas, tabacarias, bares e homens, mulheres e criancas
que andavam apressados, como que perdidos em um
mundo estranho e devorador. (ROCHA, 2015, pp.
70-71)

Como em toda tragédia grega o herdi passa por uma catarse
— uma purgacao, purificacdo da alma. Se os livros e leituras de seu
mundo o formaram, a leitura do livro /nferno Verde, de Alberto
Rangel, um brasileiro de vivéncia amazdnida, o levou ao contato
com o cosmo e regressou enxergando “as marcas de um mundo
agonizante”, enxergando a Amazdbnia, em sua grande alma —
mahatma. O personagem inicia um processo de apagamento de si,

N
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de distanciamento psicolégico do eurocentrismo que o constituia.
Passa a perceber o caboclo amazdnida remando e singrando o rio
Madeira como ponte, representando o diédlogo/ponte entre dois
mundos separados como as margens do rio, como ele mesmo se
tornava, um amalgama, uma identidade hibrida.

A sentenca a qual afirma que Tomlinson passou a poder ver
“as marcas de um mundo agonizante” remete mais uma vez a Said,
pois o que o tedrico afirma da literatura de Joseph Conrad quanto
a “(...) permitir que o leitor veja que o imperialismo é um sistema.
A vida num campo subordinado da experiéncia é marcada pelas
loucuras e ficcdes do campo dominante (...)” (SAID, 2011, p. 20),
pode ser atribuido ao conto de Hélio Rocha que produz esse abrir
de olhos ndo apenas no leitor, mas o faz através da catarse do herdi
— produzindo o efeito tdo sonhado pelos povos colonizados, que
o colonizador percebesse as atrocidades que produz.

CONSIDERACOES FINAIS

Speculae é um conto descolonizador, mas ndo se resume a
esta constatacdo. Apresenta uma reflexdo sobre as a¢cdes de ver e
enxergar como distintas e complementares, mas como sendo mais
que a configuracdo preestabelecida pela cultura em que se insere
cada individuo/coletivo social.

O personagem veio constituido a partir de uma ideologia
que o levava a medir a sociedade, classificar as coisas e as pessoas,
justificar suas acdes como sendo para um bem maior, e é levado
através de um evento que para si fora traumaético a reconhecer a
humanidade nos outros, mesmo que essa humanidade ndo fosse
humanista.

A alma de Tomlinson como espelho — speculum — é a
grande reviravolta, vazio em si mesmo apenas reflete a luz,
reproduz a luz e suas flexdes — reflexos. Como inglés poderia
apenas reproduzir um pdlido reflexo da Inglaterra, sua cultura e
sociedade, através de tudo o que j& havia lido e vivenciado. A
viagem do navio Cagpella o levou ndo apenas ao interior da
Amazodnia, mas ao mais interior de sua consciéncia, assim como a
leitura de /nferno Verde cria novas flexdes, curvas, dobras, em sua
alma que antes ndo pudera enxergar nem refletir.



O Tomlinson da ficgdo terminou ndo apenas diferente de si
mesmo, mas deslocado, diferente do Tomlinson do inicio do
préprio conto constituido a partir ndo apenas dos 6culos técnico e
criatividade do autor, mas diferente do Tomlinson que de fato veio
ao Brasil no inicio do século XX e publicou seu relato de viagens
pelos rios Amazonas e Madeira. Enquanto este terminou sua
viagem e voltou as suas origens na Inglaterra, mesmo que mudado,
o ficcional ndo terminou sua viagem, o conto termina com a
chegada dele a seu destino no meio da Amazdnia.

A catarse do heréi Tomlinson faz o leitor refletir — como
um espelho — sobre sua prépria realidade e pensar se ndo estd na
mesma condicdo do personagem, vendo e ndo enxergando
realidades alternativas. Como nos contos dos irm&os Grimm,
sempre hd uma moral da histéria, em Speculae a moral da histéria
é: melhor é enxergar, mesmo que sejam ruinas de um mundo
agonizante, que permanecer amarrado a imagens distorcidas e
predeterminadas como espelho fixo refletindo sempre a mesma
imagem — o principio bésico do mito da caverna de Platao.
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INTERNET COMO MEIO DE INTEGRAGCAO NA
EDUCACAO DA POPULACAO RIBEIRINHA

CARDOSO, Klauber Guedes?”

MENEZES, Maria Rita Rodrigues Constancio?®
SIMOES, Pedro Henrique Moreira2?
MENEZES, Fernando Gomes de30

LEAO, Maria Vitéria Rodrigues dos Santos>'
MEDEIROS, Suliene Carvalho de3?

1. INTRODUGAO

A experiéncia no ensino de Lingua Portuguesa, no Distrito
de S@o Carlos, Municipio de Porto Velho, no Estado de Rondénia,
permitiu a constatacdo de dificuldades por parte dos alunos de
ensino fundamental e médio, bem como dos académicos dos cursos
de especializacdo em Linguas, de se tornarem sujeitos capazes de
interagir com o computador no processo de ensino da lingua
materna brasileira, o chamado Portugués Brasileiro.

Essa constatacdo motivou a presente pesquisa, por meio
da qual se buscou compreender as interfaces do computador na
escola ribeirinha, enquanto recurso audiovisual, pois os alunos,
enquanto cidadaos e participes da sociedade, possuem o direito de
fazer parte da inclusdo social e tecnoldgica de sua localidade
amazonica.

Sabe-se que esse meio mididtico desperta o grande
interesse dos educandos e pode ser um recurso de grande utilidade
para o educador, caso seja utilizado adequadamente, seja
diretamente no ensino, ou em qualquer outra é&rea do
conhecimento.

27 Bacharel em Direito pelo Instituto Luterano do Brasil-Ulbra. E-mail:
klauberguedes@gmail.com.br

28 Bacharel em Direito pelo Instituto Luterano do Brasil-Ulbra. E-mail:
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30 perito em Auditoria e Pericia Ambiental. E-mail: peritoambientalro@gmail.com

31 Académica do curso de Psicologia. E-mail: elberevitorialeao@gmail.com

32 Bacharel em Direito pelo Instituto Luterano do Brasil-Ulbra. E-mail:
sulienecmc@gmail.com
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Diante disso, no anseio de uma maior compreensdo sobre
o papel do computador na préxis dos educadores que atuam como
cuidadores da aprendizagem do ensino de lingua materna,
verificamos que, dependendo do nivel de conhecimento que tanto
o aluno, quanto o docente tem em relacdo ao computador e a
prética didria desse educador em ensinar o aluno a usar essa
ferramenta, é possivel enriquecer as diversas linguagens préprias
desse meio e das vérias possibilidades oferecidas por esse recurso
midiético.

A utilizacdo do computador é revolucionéria no ensino e
no cotidiano escolar, conforme argumenta Cristina P. Marques
(1995),

O ensino com o computador encontra-se mergulhado na
“relacdo de comunicacdo por exceléncia, que visa a formar
e informar, e instrumentos que possam se encaixar nesta
dindmica tém sempre a possibilidade de servir ao ensino.
Livro, video, fotografia, computador e outros sdo formas de
comunicar conhecimentos e, como tais interessam a
educacdo. (MARQUES, 1995, p.17)

Nesse contexto, a pergunta que se pode fazer é a seguinte:
Serd que o computador, com todas as suas multiplas possibilidades
de uso, vem contribuindo para melhoria da qualidade de ensino
da lingua materna, podendo ser uma alternativa para dinamizar
melhor as aulas, oferecendo novos aprendizados e abrindo a
possibilidade do educador trabalhar novas praticas educacionais
atreladas a uma pedagogia libertadora, esta que, segundo Paulo
Freire, consiste ndo apenas em levar as pessoas a um processo de
educacdo para aprender a ler e a escrever a palavra, mas, também,
a dizé-la interpretando a sua realidade, levando o individuo a se
colocar como sujeito do seu tempo e de sua histéria? E possivel ao
docente criar a prépria metodologia, procurando respeitar as
diversidades linguisticas existentes e em diversas situagdes?

METODOLOGIA
A pesquisa se caracteriza por ser dogmética juridica,
exploratéria, descritiva, bibliogréfica e de estudo de caso,
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utilizando-se o método dedutivo, por meio do qual se procurou
examinar a influéncia do computador e das midias no ensino do
Portugués como lingua materna, verificando-se as suas implica¢es
na construcdo de uma prética pedagdgica inserida no contexto
sociocultural ribeirinho, identificando como o computador e as
midias sdo utilizados pelo professor de lingua portuguesa no
Distrito de Sdo Carlos, as margens do Rio Madeira, com a
perspectiva de verificar a utilizacdo dessa ferramenta pedagdgica
no processo de ensino da lingua materna.

A IMPORTANCIA DO USO DO COMPUTADOR E DAS REDES
SOCIAIS NA EDUCAGCAO

O computador vem sendo utilizado com objetivos
diversos e a escola tem priorizado a inclusdo digital, tendo como
interacdo a integracdo do cidadao a sociedade.

Com a insercdo desse recurso didatico no ensino, faz-se
necessario construir novos ambientes para a aprendizagem, bem
como o novo perfil do educador e as novas metodologias
utilizadas.

O processo de ensino e aprendizagem nunca foi tdo
discutido como agora, principalmente com o advento da Rede
Mundial de Computadores (/nternet) e a explosao de aplicativos e
redes sociais, frutos de uma inovadora evolucdo tecnoldgica que
ganhou muito impulso nos Gltimos anos.

Ganhou-se a possibilidade real de se ter aulas dentro e fora
da escola ou de universidades, com cursos a disténcia.

Atualmente, o Ensino a Distancia, conhecido como "EAD",
é uma realidade nacional, havendo diversos cursos, inclusive, de
graduacdo e pés-graduagdo que se utilizam dessa plataforma na sua
formacgdo académica.

O Decreto n® 9.057, de 2017, regulamentou o artigo 80
da Lei n? 9.394, de 1996. Com esse decreto foi instituido o ensino
a disténcia, prevendo que, tanto a educa¢do bésica quanto a
superior, podem ser realizadas na modalidade a distancia.

O EAD tem como intermediador os recursos tecnolégicos,
dispensando a presenga fisica dos professores e alunos, permitindo,
se bem utilizados tais recursos, o processo de ensino e aprendizado
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ser realizado por meio da rede mundial de computadores, a
Internet.

A sala de aula foi sempre um espaco privilegiado, quando o
se pensa na constru¢cdo da aprendizagem. No entanto, a /nternet
possibilita novos campos na educacdo, pois, juntas, educacdo e
tecnologia sdo parceiras constantes para que o individuo possa
acompanhar os progressos sociais, tanto cientificos quanto
tecnolégicos, culturais, politicos, histéricos e sociais.

Na escola, nos meios académicos e, principalmente, no
mercado de trabalho, a incorporacdo das novas tecnologias ocorre
em uma velocidade tdo intensa que se torna desafiador para os
educadores de lingua materna e seus alunos acompanharem todo
esse intenso processo.

Na Amazdnia, porém, como trabalhar com o computador
sem desconsiderar o modo de vida ribeirinho, cercado de simbolos
e crencas folcldricas e religiosas, e cuja organizacdo social do grupo
é marcada pela presenca dos ciclos naturais das cheias e vazantes
do Rio Madeira?

Diante dessa indagacdo, como pensar a linguagem surgida
na interacdo verbal, como fonte de ac¢do e interacdo humana,
emergindo novas maneiras de pensar e de conviver? Ha muitas
afirmacdes no sentido de que o computador na escola podera
oferecer ao educador a possibilidade de incorporar, na pratica
pedagdgica, a diversidade do viver da populacdo amazonica.

Entretanto, serd que, no ciclo bésico, a utilizacgdo do
computador estd mudando o perfil e a atuacdo do professor de
Lingua Materna? Quais sdo os riscos e as potencialidades dessa nova
forma de inclusdo digital em uma &rea ribeirinha, cuja organiza¢do
é muito diferenciada da urbana? Quaais sdo a importancia, as
vantagens e as desvantagens do uso do computador na escola
ribeirinha? Serd que o uso do computador contribui com a
valorizacdo e do saber local desses povos?

H4& muitos questionamentos, aos quais se pode
acrescentar: De que forma o recurso midiatico influencia na prética
pedagdgica do professor de lingua portuguesa que atua numa
comunidade ribeirinha?

Esse estuda debruga-se sobre tais questionamentos a partir
de estudo de caso.
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IMPORTANCIA DA LINGUA E DO APRENDIZADO DESTA PARA a

O INDIVIDUO

A lingua constitui uma teia de relacbes entre elementos
linguisticos formando um sistema, um conjunto solidario no qual
cada um dos elementos componentes sé pode ser definido
relativamente aos outros com os quais forma um sistema.

Dizendo de outro modo, sendo um fato social, a
existéncia da lingua fundamenta-se nas necessidades humanas de
comunica¢do, consoante ensina Silvia Helena Barbi Cardoso
(1999). E da mesma vertente discursiva Jodo Wanderley Geraldi
(2003), ao afirmar que a lingua é o produto de um trabalho social,
histérico de uma comunidade. E uma sistematizacdo sempre em
aberto, e que contém, caracteristicamente, processos de relativas
estabilidades e de instabilidades constantes.

Percebe-se, entdo, a lingua como produto de trabalho
social e histérico, produzindo processos interativos de uso dessa
lingua sempre em construcdo; é produto inacabado e de trabalho
ao mesmo tempo. Diante dessa realidade, é importante esclarecer
que a lingua é multifacetada e construida por cada falante e o seu
ensino s& serd significativo quando o facilitador, aqui entendido
como educador, possuir plena consciéncia de seu dinamismo e de
suas variedades linguisticas.

Segundo Bakthtin (1998), os individuos ndo recebem a
lingua pronta para ser usada, mas penetram na corrente da
comunica¢do verbal, quando mergulham nessa corrente onde a
consciéncia desperta e comega a ser trabalhada entre os sujeitos.

Dessa forma, o ensino de lingua deve priorizar a relacdo
intrinseca e plural que possui, pois ela é tdo plural quanto os
sujeitos que a utilizam no seu dia a dia.

Assim, cabe problematizar; o que é lingua? O que é
linguagem? E, dessa forma, caminha-se no sentido de perceber o
universo da lingua em suas multiplas variedades. De acordo com
Geraldi,

(...) Todas as linguas variam, isto é, ndo existe
nenhuma sociedade ou comunidade na qual todos
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falem da mesma forma. A variedade linguistica é o
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reflexo da variedade social, dai a importancia da
sociolinguistica que estuda a rela¢do da lingua e seus
falantes, pois em todas as sociedades existe alguma
diferenca de status ou de papel; essas diferencas se
refletem na linguagem. (GERALDI, 2000, p. 35)

Na /nternet, as comunicacdes entre as pessoas seguem
padrdes estipulados por cada meio de comunica¢do, observando-
se, entretanto, que os padrdes de comunicacdo estdo relacionados
também com a idade, com a cultura e/ou com o grupo no qual a
pessoa esté inserida e, podendo variar, também, de acordo com o
meio de comunicagdo utilizado, com destaque para as redes sociais,
como Whatsapp, Facebook, Instagram, Blog e outras tantas.
Verifica-se, assim, a pluralidade da internet nas suas mais variadas
plataformas de interacdo entre pessoas e sociedade.

A Lei n® 12.965/2014 constitui o marco civil da internet.
Essa lei regulamenta o uso da /nternet no Brasil prevé principios,
garantias, direitos e deveres no uso dessa tecnologia.

As fake news (falsas noticias), infelizmente, tornaram-se
uma realidade com a qual o educador deve estar atento, pois no
ambiente ribeirinho, o acesso aos dados e informag¢des sdo
limitados e a populacdo em si tem maior dificuldade do que
aqueles que vivem em cidades urbanizadas e que dispde de vérios
meios de comunicacdo, locais estes em que a e a /internet é algo
acessivel, sendo a todos, a quase todos.

Vale ressaltar que a Lingua Portuguesa estd inserida em um
contexto mais abrangente chamado educacéo, e, ao interagir com
as midias, em especial o computador, torna-se possivel ampliar as
oportunidades para uma educacdo de qualidade e,
fundamentalmente, de garantir uma linguagem pautada no
reconhecimento do sujeito que mora em uma area ribeirinha. E
nesse sentido, vejamos o que nos diz KOCH acerca desse assunto:

(...) a linguagem é para mim a capacidade do ser de
se expressar através de um conjunto de signos. Entéo,
eu acredito numa linguagem pictdrica, numa
linguagem sonora, numa linguagem verbal etc. entdo
linguagem é todo meio de expressdo do ser humano
através de simbolos (...). (KOCH, 2003, p. 124)
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Esses pressupostos nos levam a perceber, cada vez mais, as o
multiplas linguagens presentes no cotidiano, observando a o
interacdo entre os membros da mesma comunidade, as maneiras i
utilizadas na comunicacdo e como esse saber pode ser aproveitado
em prol de uma inclusdo digital e social na Amazdnia Brasileira. Em
outras palavras, a linguagem apresenta seu carater dialégico e,
segundo Silvia Helena Barbi Cardoso (1999: 25):

(...) Sendo a realidade essencial da linguagem seu
caréater dialdgico, a categoria bésica da concepcédo de
linguagem em Bakhtin é a inten¢do. Toda enunciagdo
é um didlogo: faz parte de um processo de
comunicacdo ininterrupto. N&o h& enunciacdo
isolada; todo enunciado pressupde aqueles que o
antecedem e todos os que a sucederdo. Um enunciado
é apenas um elo de uma cadeira, sé6 podendo ser
compreendido no interior dessa cadeia. Toda palavra,
nesse sentido, j& é uma contra palavra, uma resposta.
(CARDOSO, 1999, p. 25)

Para Bakhtin (1998), o dialogismo constitui-se dos “ja
ditos”, de outros discursos, da palavra de outrem, implicando,
neste processo, a produgdo do discurso e da interagdo verbal.

Assim sendo, observa-se a presenga constante das novas
tecnologias de comunica¢do na vida cotidiana em algumas escolas
ribeirinhas, sem se aperceber os utilitédrios dessas novas tecnologias
de sua natural maneira de agir, de pensar, de se comunicar pela
integracdo desses novos meios aos comportamentos.

As alteragdes produzidas pelas intermedia¢Ges
tecnoldgicas sdo muitas: do telefone ao fax; do celular a caixa
eletrénica de mensagens (e-mail); da televisdo a cabo a /nternet,
vivemos outro estilo de vida — outro modus operandi - e nem
sempre nos damos conta disso.

Em educacdo, as tecnologias de comunica¢do funcionam
como importantes instrumentos de aprimoramento do saber.

E importante enfatizar que esses momentos de
comunicacdo, de lazer e de auto instrucdo sdo ainda pouco



explorados nas atividades de ensino, principalmente no ensino de
lingua materna na Amazonia.

Tal aspecto se deve, provavelmente, a prdépria ideia o
colonizadora de que, nessa Regido do Pais, tudo caminha
lentamente. Porém, quando esses mecanismos sdo utilizados, sera
que sdo incorporados ou procuram incorporar a dimensao regional
de cada grupo?

As tecnologias digitais de comunica¢do e de informacéo,
sobretudo o computador e o acesso a infernef, comecam a
participar das atividades de ensino realizadas nas escolas brasileiras
em todos os niveis de formacdo. Mas, geralmente, elas sdo
impostas como uma estratégia comercial politica ou pela pressdo
externa da sociedade. E essa implementacdo, na maioria das vezes,
sem adequada reestruturacdo administrativa, sem reflexdo e sem a
devida preparacdo do quadro de profissionais que atuam na rede
de ensino, poderé ocasionar sérios transtornos aos professores de
lingua materna e aos educandos do ensino fundamental.

No atual momento tecnoldgico, ndo basta, as escolas, ter
a posse de computadores e software para o uso em atividades de
ensino. E necessario que esses computadores / midias estejam
interligados e em condi¢cdes de acessar a internet (por meio do uso
de dados méveis ou da Rede Wi-Fi) e todos os demais servigos
disponiveis para os educandos e educadores.

Também se faz necessario que educando e educador
possuam formagdo adequada e continua, pois, do contrério, sua
prética diaria poderéa ser um verdadeiro fracasso, além do que, nos
discursos sobre as novas tecnologias, a escola deve compreendé-los
como atividades humanas e sociais, intrinsecamente ligadas a
histéria das lutas da humanidade para a superacdo dos limites
bioldgicos e para a criacdo de um mundo social mais democratico
— uma sociedade de justica — algo que é principio estruturante das
utopias sociais. A Republica, de Platdo, é um bom exemplo dessa
vertente idealista.

Com o uso massificado da internet, deve-se estar atendo,
tanto os professos, quanto os alunos e a sociedade, com as fake
news, ou seja, noticias falsas que podem contribuir negativamente
na formacdo do cidaddo que utiliza a infernet para se
profissionalizar e se educar.



Nas populagdes ribeirinhas, os recursos da internet sao
limitados, uma vez que a tecnologia adentra de forma lenta, sendo
um tanto quanto restritiva devido aos peculiares tracos culturais e
as condicdes econdmicas e sociais dos moradores, além da prépria
oferta do servico, que é limitada justamente em razdo de se tratar
de uma populagdo economicamente menos favorecida e, portanto,
menos atrativa sob a légica dos investidores na &rea de
telecomunicages.

Sobre o tema das fake news, tramitam, na Camara dos
Deputados, vérios projetos de lei. Ha& o Projeto de Lei n® 8.592, de
2017, que busca incluir, no Cédigo Penal, previsao legal especifica
para criminalizar tal conduta e h& outros projetos visando
responsabilizar os provedores de conteddo de redes sociais quanto
aos conteudos falsos propagados na rede mundial de
computadores.

Nessa pesquisa, observou-se a pratica pedagdgica dos
professores de lingua materna em relagdo ao uso que fazem do
computador, como ensinam e aprendem; como manuseiam Os
equipamentos; como se utilizam de programas, entre outros
aspectos.

A partir dessas observacdo, conclui-se ser fundamental
que, no processo de formacdo de docentes e alunos, haja vivéncias
e reflexdes sobre o uso do computador / midias no processo
pedagdgico, analisando-se seus limites e seu potencial de forma a
dar ao professor autonomia para decidir qual a abordagem com a
qual esse profissional de ensino iré trabalhar.

A autonomia é algo que deve ser adquirido por todo
profissional em educa¢do. Dessa forma, é possivel organizar e
programar, em conjunto com seus alunos, novas atividades, de
acordo com as necessidades levantadas, propiciando-se, a partir
desse planejamento, que o educando realize a descri¢do, execucdo,
reflexdo e depuracdo do processo. E uma formacio na préxis.

Assim, novas formas e diferentes maneiras de leitura e
producdo de saberes sdo descobertas de conhecimentos, bem como
diversas representacdes que entrelacam forma e conteddo nos
significados que os autores atribuem aos fatos, fenébmenos ou
problemas estes em estudo que sdo propiciados pelas Tecnologias
de Informacdo e Comunicac¢do e diversas representacdes, unindo
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distintas midias na construcdo e diversas linguagens oportunizadas
por essas vertentes mididticas, em especial, o computador,
sobretudo, no ensino de Lingua Materna.

DA UTILIZAGAO DE COMPUTADORES, REDES SOCIAIS E
OUTRAS TECNOLOGIAS NO ENSINO DA LINGUA MATERNA
PARA A COMUNIDADE RIBEIRINHA DO DISTRITO DE SAO
CARLOS, NO MUNICIPIO DE PORTO VELHO, NO ESTADO DE
RONDONIA

Dentre as comunidades ribeirinhas, optou-se em realizar a
pesquisa no Distrito de Sdo Carlos. A escolha por esse local
consolidou-se a partir dos projetos de pesquisa significantes que
apresentam a realidade da comunidade para conhecer esse aspecto
educacional no uso do computador e de extensdo universitaria de
diversas areas desenvolvidas com essas populacdes, dentre eles,
destacamos: O Projeto Beraddo, coordenado pelo Professor
Doutor Josué da Costa Silva e o Projeto Alfabetizacdo de
Ribeirinhos da Amazénia, coordenado pela Professora Doutora
Nair Gurgel do Amaral.

O Distrito de Sao Carlos encontra-se localizado no
chamado “Baixo Madeira” , sendo uma das comunidades mais
estruturadas da érea ribeirinha, pertencente ao Municipio de Porto
Velho. H& uma escola que funciona até o ensino médio, existindo,
nessa instituicdo de ensino, uma sala com aproximadamente 10
(dez) computadores, cuja finalidade é enriquecer o trabalho dos
professores.

Quando se fala no aluno ribeirinho, nédo se refere apenas
ao individuo que mora as margens do Rio Madeira, ou de qualquer
outro rio, mas aquele que mantém uma organizacdo social
diferenciada da urbana com sua sobrevivéncia econémica baseada
principalmente na pesca, na pequena producéo agricola, possuindo
formas diversas de subsisténcia.

Apesar da organizacdo diferenciada, é preciso que esse
aluno ribeirinho tenha acesso as novas tecnologias, sem desmerecer
a acumula¢do de experiéncias e criatividade dos seus habitantes,
onde os mitos locais sdo transmitidos e recriados integrando uma
cultura viva e construtora de identidades.
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E, neste cenério, se destaca o papel da escola enquanto
formadora de cidadaos criticos e conscientes, proporcionando aos
ribeirinhos novos conhecimentos tecnoldgicos dentro de um
processo dindmico do conhecimento, interagindo o homem
ribeirinho nas midias, no ensino de lingua materna, oportunizando
assim situacdes significativas para a socializagdo das diversidades
linguisticas, valorizando, sobretudo, a cultura local e a histéria dos
ribeirinhos.

Os ribeirinhos, como atores sociais (professores e alunos
do ensino fundamental, especialmente do 62 ao 92 ano) que sao,
devem ser inseridos no contexto do computador, o qual se
apresenta de forma inexpressiva em algumas &reas ribeirinhas do
rio Madeira, sendo necesséria a aquisicdo desses novos significados
diante de uma realidade diversificada cultural e historicamente,
entre outros aspectos.

E desafiador pensar como o homem ribeirinho faz uso
desse recurso midiético.

Logo, é importante que sejam criadas alternativas de
aprendizagens que valorizem e mantenham o ribeirinho em sua
localidade, mantendo-se preservadas suas relagdes culturais, sociais,
religiosas e folcléricas com a natureza, priorizando a sua linguagem
tdo essencial na afirmacdo da identidade, sem deixa-lo excluido na
aquisicdo proporcionada pelo uso adequado do computador, uma
vez que, nos claros e precisos termos da Constituicdo Federal e da
Declara¢do Universal dos Direitos Humanos, todos tem direito ao
acesso a educacdo e a informacao.

Atualmente, a Jinternet é um dos principais meios de
acesso a educagdo e a informacdo da atualidade, estando
regulamentada pela Lei n® 12.965/2014, devendo, para que haja
seu efetivo uso em prol de uma melhor educa¢do, que todos os
atores sociais envolvidos nessa complexa relacdo, tanto os alunos,
quanto a sociedade e os educadores, estejam atentos as fake news
e as combatam veementemente, pois as mesmas sd§0 uma ameaca
a formacdo do cidaddo, principalmente em é&reas como as dos
ribeirinhos, estes ja fragilizados pelo meio social e econdmico no
qual essas pessoas vivem.
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CONSIDERAGOES FINAIS f—

A nocéo de sujeito como produtor de linguagem permite 0
concluir que é pela linguagem que o homem se constitui como
sujeito de si mesmo.

O uso dos computadores, das redes sociais e das
tecnologias em especial sdo fundamentais para a relacdo que se
estabelece entre educador, sendo revoluciondria no ensino e no
cotidiano escolar, sobretudo no ensino da Lingua Portuguesa no
Brasil por ser um facilitador.

Na Amazébnia, é possivel trabalhar com computadores,
redes sociais e outras tecnologias informéticas, desde que se leve
em consideracdo o modo de vida ribeirinho, cercado de simbolos
e crencas e cuja organizacdo social do grupo é marcada pela
presenca dos ciclos das cheias e vazantes com anseios modestos de
uma comunidade que sobrevive da simplicidade valorizando a sua
cultura local, suas crencas e sua valiosa relacdo com a natureza, da
qual efluem inclusive aspectos de natureza religiosa.

Devido a essa simplicidade, deve-se estar atento e as fake
news e combaté-las, garantindo-se, ao mesmo tempo, os beneficios
impostos pela Lei n® 12.965/2014, que estabeleceu o marco civil
regulatério da internet, estabelecendo parametros normativos para
o uso dessa tecnologia no Brasil.

Gragas a referida lei, foi possivel a expansdo do ensino a
distancia, o chamado "EAD", previsto no Decreto n? 9.057, de 26
de maio de 2017, que regulamentou a Lei n? 9.394, de 20 de
dezembro de 1996. Assim, tanto a educa¢do bdésica, quanto a
educacdo superior, hoje, podem ser ofertadas a essa populacdo
carente de forma que os seus habitantes ndo sejam obrigados a
deixar suas casas para enfrentar terriveis dificuldades, geogréficas,
econdmicas ou de outras naturezas, para estudarem nas grandes
cidades.

No Distrito de Sdo Carlos, na regido conhecida como do
“Baixo Madeira”, hd uma escola com 10 (dez) computadores que
permite o uso desses equipamentos para o ensino da Lingua
Portuguesa para a populagdo ribeirinha daquele Distrito do
Municipio de Porto Velho, no Estado de Rondénia.

Com a utilizacdo de computadores, das redes sociais e das
tecnologias, educando e educador poderdo construir seu processo



de ensino e de aprendizagem, aliando-o ao saber local,

empreendendo, dessa maneira, uma educacdo de qualidade e
inserida no contexto sociocultural amazdnico.
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EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA: PROJETO AGAI
ENSINO ESPECIFICO E AUTONOMIA

SILVA, Francinete Pereira da33

INTRODUCAO

Este artigo é resultado de pesquisa referente a Educacédo
Escolar Indigena, mais especificamente sobre os professores
Indigenas oriundos do Programa de Formac¢do de Professores
indigenas do Estado de Ronddénia. A secretaria de Estado da
Educacdo - SEDUC, por meio do nucleo de Educacdo escolar
Indigena-NEEIl, desenvolveu o projeto de Formacdo Inicial para
professores indigenas com vistas ofertar atendimento especifico
respeitando a cultura, os costumes e o modo de vida das
comunidades sejam vistos e respeitados.

E sabido que o Ensino ofertado nas escolas indigenas em
sua maioria, era feita por professores ndo indigena em razdo de
ndo haver profissionais qualificados com formacdo em magistério
para ocupar essas vagas. Essa realidade era preocupacdo
especialmente para as liderancas e indigenista, temendo que essa
pratica em alguma medida viesse a desvirtuar a cultura das
comunidades indigenas.

Tendo em vista que os direitos a educacdo especifica, com
curriculo flexibilizado com respeito as tradi¢des culturais indigenas
encontram-se preceituados na Constituicio Federal de 1988. O
Estado de Rondobnia que conta com 54 etnias ganhando com isso
caracteristica de estado pluricultural e multilinguistico. No ano de
1998, por meio da Secretaria de Estado da Educa¢cdo —SEDUC, deu
inicio ao Projeto de Formacdo Inicial para professores indigenas,

33 Graduagdo em Histdria pela Universidade Federal de Rondénia, Bacharel em Direito
Pela Faculdade FARO, Pés graduagdo em Docéncia no Ensino Superior pela FAP, Mestra
pela UNIR/RO. Professora da rede Municipal de Porto Velho e da rede estadual de
Ronddnia. Coordenadora do Nucleo de Educagdo Escolar Quilombola. Formadora do
Projeto de Formagdo Inicial e continuada do Nucleo de Educagdo Escolar
Indigena/NEEI/SEDUC/RO.
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Projeto Acai, o qual jé concluiu sua terceira etapa formando nessa
fase, cerca de 180 professores em nivel de magistério.

De acordo com Valois (2010), os povos indigenas vém <
perdendo suas linguas maternas ao longo do tempo, de fato a
“institucionalizagdo ou escolarizacdo dos povos indigenas do Brasil
sempre esteve vinculado a uma politica de subordinacéo,
assimilacdo e integracdo destes a comunh&o nacional”. Essa politica
colonizadora indubitavelmente tem colaborado, com a ocorréncia
de genocidio étnico cultural dos povos tradicionais. Segundo o
autor, a educacdo escolar indigena desde e colonizacdo até os dias
atuais, vem sendo pensada e executada pelo ndo indigena, isso
certamente se constitui em elemento desagregador da culta dos
grupos indigenas.

E interessante ressaltar ainda que embora de maneira
timida, recentemente os povos indigenas vém ocupando o espaco
que lhes pertence por direito na Educacdo .Ao buscarem formacao
tanto em nivel médio por meio do Projeto Acai, (ofertado pela
SEDUC), quanto em nivel superior através do Programa de
formacdo de professores indigenas ‘Intercultural’ (ofertado pelo
Universidade Federal de Ronddnia-UNIR, no Campos de Ji-
Parand) com 4 habilitagdes sendo; 1-Educacdo Escolar Intercultural
no Ensino Fundamental e Gestao Escolar, 2- Ciéncia da Linguagem
Intercultural, 3- Ciéncia da Natureza Intercultural, 4- Ciéncia da
Sociedade Intercultural.

A iniciativa de ter escolarizacdo indigena sendo feita por
indigena é ‘ideia’ nova, nesse sentido Ronddnia se destaca,
servindo inclusive como referéncias para outros Estados. O Projeto
Acai foi estruturado para que os professores concluintes, ministrem
aulas do 12 ao 52 ano do Ensino Fundamental etapa que antes era
atendida por professores ndo indigenas.

A Educacdo é sem davida valioso instrumento de
autonomia, conscientizacdo e organizacdo das comunidades
indigenas. A normatiza¢do legal ganha ampliagdo com o advento
da CF/88, vem pacificar que a escola indigena deverd ter
tratamento diferenciado sendo que, esse diferencial se traduz na
prética do bilinguismo, multilinguismo e interculturalismo além de
curriculo flexibilizado.



A Lei 9.394/1996, Lei de Diretrizes e Base da Educac¢édo, vem
assegurar o ensino diferenciado, enquanto que a Lei 10,172/2001,
que aprovou o Plano Nacional de Educa¢do-PNE, prevé como
objetivo a universalizacdo da oferta de Educacdo indigena nas
series iniciais do Ensino Fundamental, além de garantir autonomia
pedagdgica e financeira das escolas indigenas.

O Parecer 14 de 1999, é outro instrumento legal que visa
fortalecer as politicas publicas para a educa¢do indigena. Esse
documento vem regulamentar a oferta do componente Lingua
Materna e da Cultura do povo (esse Gltimo ministrado por um
sabedor). Com a CF/88, os povos indigenas passam a figurar como
titulares de direitos de serem cidadaos plenos além de sairem da
tutela do Estado, rompendo desse modo, com séculos de
exploracdo, silenciamento e invisibilidade.

Nessa dimensdo, as vozes desses povos protagonistas
indigenas ganham ainda mais importéncia a medida
em que representam o eco de um processo de longa
duracdo, demonstrado o quanto a histéria do Brasil
vista pelos préprios indigenas configuram em mais de
quinhentos anos, um registro de exterminio, esbulho
e exploracdo (FREITAS, 2004, p.237).

Nesse sentido, a historiografia mostra que os povos
indigenas avancaram muito na conquista de direitos, vale ressaltar
que os avanc¢os s6 foram possiveis mediante  intensa luta e
principalmente muita resisténcia. Em Rondonia as 54 etnias podem
contabilizar diversas vitérias, mas ainda hd muito a buscar, as
liderangas fazem questdo de deixar claro que ndo se acomodarédo
e mostram que estdo articulados no sentido de manter os direitos
j& conquistado.

A EDUCAGAO ESCOLAR DESCOLONIZAGAO DOS POVOS
INDIGENAS DE RONDONIA

A américa Latina bem como quase que a totalidade dos
paises terceiro mundista passou pelo impiedoso processo de
colonizacdo, periodo no qual a Europa praticou em larga escala a
politica de exploracdo, de suas coldnias até a exaustdo. De acordo
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Moser (1992), os povos originarios eram destituidos de seus direitos
mais béasicos, nesse contexto o colonizador/europeu fazia uso em
larga escala dos supostos direitos que tinha sobre as coldnias.
Nesse contexto a América Latina passou por longo processo de
exploracdo, tendo seus povos origindrios submetidos a brutal
silenciamento e invisibilidade.

Na década de 1970, a Fundagio Nacional do indio-FUNAI,
implementou parcerias com vistas, ampliar o atendimento escolar
aos indigenas, porém se verificou que o atendimento escolar
ofertado em lingua materna, tinha o intuito de catequisar e
descaracterizar a cultura e identidade dos grupos indigenas. A
politica integracionista objetivava extinguir a diversidade cultural
dos povos indigenas, agrupando-os aos demais brasileiros. Desse
modo, deveriam abandonar suas origens identitérias e culturais
fatos que gerou diversos confrontos entre indigenas e nao
indigenas.

O desenvolvimento ocorre quase de modo
instantdneo, onde florestas milenares sdo derrubadas,
novas frentes de assentamentos conquistados, nascem
vilas e cidades, novos valores sdo assimilados e
vividos. Os encontros entre as culturas indigenas e ndo
indigenas sdo desiguais e a ideologia do “progresso”
faz com que haja conflitos em que as culturas
indigenas saem debilitadas. (MOSSER, 1997, p.68)

Historicamente os povos indigenas foram despojados de
suas terras, direitos e até mesmo de suas vidas em nome de um
‘progresso’ que nao respeitava os modos de vida das popula¢des
tradicionais. De acordo com Capacla (1995), a escolarizagdo
indigena desde o periodo colonial quando foi criada a primeira
escola para atendimento de alunos indigenas, quase sempre nessas
Escolas ndo levavam em consideracdo questdes que hoje sdo
bastante relevantes tais como autonomia, diversidade,
flexibilizacdo curricular, bilinguismo e multilinguisimo, em flagrante
viola¢do dos direitos desses povos.

Desse modo, a etnohistéria brasileira apresenta um imenso
rol de violéncia utilizada pelo colonizador contra os grupos
origindrios. Aos verdadeiros donos da terra, ndo era dado voz,



eram condenados ao silenciados e invisibilizados por quase 500
anos. Somente com o advento da Constituicdo Federal de 1988,
passaram a figurar como detentores de direitos fato, que se
converteu em autonomia, e ainda, possibilitou dar inicio a luta por
direitos até entdo a eles negados.

De acordo com relatério anual do CIMI/RO/2016,
Rondénia, 54 etnias indigenas, ainda conforme informagdes
prestadas pelo nuacleos de Educa¢do Escolar Indigena-NEEIl, o
indigena Anténio Purubord, atualmente a SEDUC, atende um total
de 3.850 alunos indigenas no ensino Fundamental e Médio, sendo
que no ensino fundamental mais de 90% sao professores indigenas
formados pelo Projeto Acai.

Rondbénia demonstra pioneirismo na formacdo de
professores indigenas, se colocando na contra mdo de Estados mais
antigos e com estrutura financeira maiores, deixando claro que com
um pouco de boa vontade é possivel fazer a diferenca. A oferta
do Curso Normal para professores em area indigenas, encontra-se
em sua terceira fase e sem divida é um desafio para os gestores de
Educacdo, por outro lado, serve também como prova de que é
possivel atender com educacdo especifica de qualidade as
comunidades indigenas.

A Ultima versdo do Acai encerrada em dezembro de 2019,
formou 180 (centro e oitenta) professores para atuarem nos anos
iniciais do ensino Fundamental nas escolas das aldeias. O Curso foi
organizado em Mdédulos trabalhados em momentos presenciais e
ndo presenciais com carga horaria de 3.650 (trés mil seiscentos e
cinquenta) horas aulas. Além dos componentes da Base Nacional
Comum Curricular/BNCC, ainda tem os componentes de Direito
dos Povos Indigenas, Cultura dos Povos Indigenas e Lingua
Materna.

O Projeto Acai tem ainda como proposta, valorizar as
crengas, tradi¢cdes, bilinguismo, multilinguismo e multiculturalismo.
Desse modo, a oferta de escolarizacdo que respeite e valorize os
saberes tradicionais é uma conquista que ndo pode ser
desconsiderada tendo em vista que é fruto de muita luta dos grupos
indigenas de Rondénia.

Sendo a escola um valioso espa¢o de autodeterminacdo
dos povos indigenas, se faz necessario que suas liderancas estejam
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cientes de seu papel junto a comunidade além, de também estarem
inteirados sobre a legislacdo que norteia e respalda a oferta de um
ensino especifico. Dessa maneira, a educacdo escolar indigena
pensada, gerida e ministrada com a efetiva participacdo do
indigena, seguramente o “produto final” serd bem mais eficaz.

BREVE HISTORICO DA EDUCAGAO ESCOLAR INDIGENA
BRASILEIRA

A educacdo formal que os povos indigenas recebiam era
tradicional, sem nenhuma especificidade, ndo havia preocupacdo
em preservar a cultura tradicional das comunidades indigenas. De
acordo com D’Angeles, (2012), no século XVI, ja se registra as
primeiras acdes educativas trazidas pelos jesuitas quase sempre por
meio da catequese, fato que em alguma medida modificava a
forma tradicional dos grupos.

A ideia de aculturacdo e assimilacdo perdurou até a
segunda metade do século XIX, periodo de grandes transformacdes
sociais e modificacdes de paradigma e de pensamento. Vale
ressaltar que essas transformacdes, ndo se estenderam aos indigenas
que especialmente nas questdes educacionais, permaneceram sem
atendimento especifico que atendesse suas necessidades.

Segundo Capacla (1995, p.112), a expansdo territorial afeta
de forma direta as comunidades indigenas que iam sendo
empurradas para fora de seus territérios para dar lugar aos grandes
projetos desenvolvimentistas do governo.

E notério que para os indigenas, o processo de
descolonizagédo teve inicio muito mais tardiamente do que para os
ndo indigenas. Dessa maneira uma das facetas mais obscuras e cruéis
da sociedade moderna, podemos citar a exploracdo, a
discriminacdo e a submissdo do outro motivados apenas pela cor
da pele, ou fenétipo que nao seja de caracteristica europeia.

Nesse contexto os estudos pds-coloniais se constituem em
importante canal de resisténcia conforme bem definiu Quijano
(2004). Para o autor o processo de descolonialidade na América
Latino pecou por ndo encontrar uma ‘modelo’ 34 préprio de

34 Quijano, entende que o modelo econdmico capitalista, que tem como base a
exploragdo do outro, seja no escravismo ou ndao obra mal remunerada, sdao em si, um
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desenvolvimento, saindo d dependéncia administrativa da
Metrépole e entrada na dependéncia financeira pelo
endividamento. Mesmo apés o desmantelamento do colonialismo,
o Estado nacdo permanece numa espécie de dominacdo, ainda que
ndo mais sujeito a administracdo colonial.

As diversas formas de colonialismo seja do poder ou
colonialismo do saber ou do ser, apontam que “o
poder tem que ser descolonizado, para que as relacdes
predatérias com o resto do planeta possam também
ser descolonizadas™. As reivindicagdes dos povos
indigenas precisam ser levadas a cabo a fim de que
ocorra a recuperacdo identitdria desses povos,
independente dos impérios que os subjugaram.
(QUIJANO, 2004, p.122).

No Brasil o processo de descolonizac¢do foi iniciado com
o formato catequético jesuita, primeiro para formar mao de obra,
depois para incorporar os indigenas definitivamente a nacdo, como
trabalhadores nacionais, desprovidos de atributos étnicos ou
culturais.

Desse modo, sd@o colocados sob a tutela do Servico de
Protecdo ao indio-SPI, décadas mais tarde o érgao passou por
reformulacdo dando lugar a Fundacdo Nacional do indio-FUNAI,
em 1973, na nova estrutura previa escolarizagdo formal no modelo
ocidental, esse formato inviabilizava que os estudantes falassem sua
lingua materna. A privacdo do uso da lingua materna e das
manifestacdes culturais se constitui em eficaz meio de controle,
subjugacdo e dominagdo, utilizado de modo recorrente pelo
colonizador.

O Decreto 8.072, de 20 de julho de 1910, que criou o SPI

tinha como objetivo prestar assisténcia aos povos indigenas
acabou por ndo cumprir ao que se propunha, sendo que nos
Gltimos anos de sua existéncia esteve mergulhado em dentncias de
corrup¢do e maus tratos a indigenas. O governo militar extinguiu

mal que nao deveria ser utilizado nos paises da América Latina. Para ele esse modelo
inevitavelmente se exaure pois cedo ou tarde a parcela explorada tende a reclamar seu
quinhdo nos lucros dos quais estivera privados.



o 6rgdo, porém tinha iniciado uma movimentacdo internacional
no sentido de garantir os direitos e prote¢do aos indigenas.

O Brasil para dar cumprimento a institutos legais dos quais <
era signatério, em 1967, por meio da Lei 5.371, criou a Fundacdo
Nacional do indio-FUNAI, que teve entre seus presidentes Paulo
Leal, Alvaro Villas Boas e Apoena Meireles. No ano de 1973, foi
criado o Estatuto do indio Lei 6001, com o intuito de proteger os
povos originérios, porém manteve um cardter de incorporar os
indigenas a comunh&o nacional.

Por outro lado, a escolarizacdo é sem ddvida mola
propulsora que conduz a um leque de possibilidades para uma
classe, categoria ou para um grupo étnico. A educacdo formal, é
sem duvida o caminho capaz de reverter a histérica condicdo
subalterna conforme afirma Valois (2010), para ele uma vez que o
grupo percebe que a escola conduz a autodeterminacdo, ai tem
inicio o saber académico aliado ao saber tradicional, propiciando
aos grupos um diferencial na resisténcia contra as desigualdades.

Para o autor, a escola indigena embora ndo tenha
alcancado o patamar de exceléncia no atendimento que os alunos
precisam, vem avancando de modo significativo. Vale ressaltar que
Rondénia, vem se destacando na oferta de educacdo escolar
especifica, com a formagdo de professores indigenas por meio do
Projeto Acai. Outro ponto que merece destaque por parte do
Estado é o investimento em infraestrutura, aparelhamento e
mobilidrio para as escolas indigenas. Valois, afirma que a educagdo
escolar indigena se converte em fronteira de possibilidades capaz
de transformar o universo das comunidades.

Entendo a escola indigena como espaco de fronteira
formulada, portanto como um espa¢o nao
plenamente estruturado, em que o conflito entre as
diferentes visGes se encontram em disputa em
determinado campo social que possibilita pensar a
hipotese de que a escola, seja um espago de disputa.
(VALQIS, 2010).

Desse modo, os indigenas de Ronddnia, utilizam a escola
ndo apenas como espaco de aprendizagem ou de troca de saberes



mas, como espa¢o de articulagdo onde a comunidade se reline em
busca de atendimento para suas demanda especificas bem como
fazem uso da escola como espaco de luta e de resisténcia no sentido
de adquirir autonomia.

No decorrer de minha pesquisa de mestrado onde convivi
por cerca de 1 (um) ano em algumas aldeias, foi possivel vivenciar
de perto o cotidiano de algumas comunidades indigenas em
especial das etnias (Karitiana, (Porto Velho), Kaxarari
(Extrema/Porto Velho), Surui (Cacoal), Gaivao/Arara (Ji-Parand),
Tupari (Alta Floresta) e Cinta Larga (Espigdo D'Oeste). Essa vivéncia
me possibilitou perceber a dindmica da vida na aldeia. Na escola
indigena, encontrei um espaco de muita vida, de muitas atividades,
a escola da aldeia é sobretudo um espaco pulsante.

CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer do texto é possivel perceber o quanto a
Educacdo Escolar indigena é complexa. A temética envolve uma
diversidade de temas sendo necessério ser discutida por uma gama
igualmente diversa de atores, sendo preciso que todos tenham a
sabedoria de compreender os vérios posicionamentos acerca da
tematica.

Ao longo de cinco séculos as tentativas de levar
escolarizacdo formal para as popula¢des indigenas, quase sempre
ndo levaram em consideragdo os saberes tradicionais dos
interessados, além de ser pensada somente por atores externos, isso
excluindo das discussdes os principais interessados.

A escola se constitui em espaco favoravel a discussdo de
cultura plural, de didlogo facilitados pelos modernos meios de
comunicagdo com vistas alcangcar um nimero cada vez maior de
opinides. Conforme afirma D’Angelis (2012) E perfeitamente
“possivel, a existéncia de diferentes culturas e opinides num mesmo
espaco—tempo, trocando, resinificando experiéncias.

Para o autor, nessa diversidade de olhares, é que reside a
riqueza cultural que caracteriza o Brasil. E nessa diversidade que a
intensificacdo das relacbes entre as popula¢bes indigenas e
sociedade ocidental podem ter ricas experiéncias, trocas e com isso
fortalecer a luta pelo fortalecimento de suas raizes respeitando-se
mutuamente.



Conforme afirma Fanon (1968), os povos indigenas por
séculos tiveram seus direitos usurpados pelo invasor, que néo se
detinha nem diante da agressividade do ‘indio’ aterrorizado, nem,
da rendicdo do indigena subjugado. O colonizador seguia
dizimando em sua sede desenfreada de conquista.

A violéncia colonial ndo tem objetivo de ganhar o
respeito desses homens subjugados; procura
desumanizé-los. Nada pode ser poupado para
liquidar as suas tradicdes, para substituir a lingua deles;
é preciso embrutecé-los pela fadiga. Destruidos,
enfermos, e se ainda resistirem, o medo concluird o
trabalho. (FANON, 1968, preféacio).

Assim, diante do quadro de silenciamento, invisibilidade e
subordinacdo a qual estiveram por longo periodo, a escolarizacdo
formal com oferta especifica, curriculo flexibilizado e respeito ao
modo de vida dos grupos indigenas, é notadamente conquista da
maior importancia no sentido de dar voz e autonomia, com vistas,
estes dizerem o que querem e como querem acerca de Ensino em
suas aldeias.

A educacdo escolar indigena em Ronddnia como ja
mencionamos na introducdo desde artigo, é seguramente
referéncia para outros Estados. Avancamos em formacdo de
Professores indigenas, em contragdo com abertura de concurso
exclusivo para indigenas bem como na construcdo de escolas e
aparelhamento delas. Ndo queremos dizer com isso que ja estéd
tudo pronto, ou que ndo temos mais problemas, ao contréario ainda
h& muito a ser feito. Porem o Estado tem somando esforcos no
sentido fomentar parcerias e convénios visando atender com
educacdo especifica de qualidade as comunidades indigenas aqui
existentes.

O Projeto Acai, em suas trés etapas ja formou professores
indigenas suficientes para atender todos os alunos do Ensino
Fundamental das escolas existentes nas aldeias. Somente em alguns
componentes do Ensino Médio, ainda atuam uns poucos
professores ndo indigenas, pois o Programa de Formacdo de
Professores Indigenas/Intercultural, ofertado pela Universidade
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Federal de Ronddnia, vem formando professores em diversas areas
para atender os estudantes indigenas do Ensino Médio.

Dessa forma, em pouco tempo teremos professores LN
indigenas qualificados em diversas areas de conhecimento para
atender 100% dos estudantes indigenas. Conforme afirma
Ciaramello, (2014), "Os caminhos educacionais dos povos
indigenas diversas vezes se deram de forma sinuosa, cheios de
atalhos, de obstaculos, permeados por anseios, expectativas,
exigéncias, desilusdes, fracassos e interesses diversos". Assim
entendo que os indigenas de Rondénia de modo sdbio tomaram
para si, o rumo do ensino que desejam para seus filhos.
Referéncia
BRASIL, Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros
Curriculares Nacionais, Brasilia:zMEC/SEF, 1998.

BECKER, Bertha. Amazdnia: ensaios sobre geografia e sociedade
na regiao amazénica. 2012.

CAPACLA, Marta V. O debate sobre a educacdo indigena no Brasil
— Resenhas de teses e livros Brasilia:MEC, 1995.

CIARAMELLO, Patricia. Escolarizagdo Indigena, Cultura e
Educacdo-UNICENTRO. Parana, 2014.

CONFERENCIA AMERINDIA DE EDUCACAO —-AMERINDIA:
tecendo os caminhos da educacdo escolar. Anais da Conferéncia de
Educagdo e Anais do Congresso de Professores Indigenas do Brasil.
Cuiaba, MT: Secretaria de Estado de Educacdo/Conselhos de
Educacdo Escolar Indigena de Mato Grosso, 1997.

D’ANGELIS, Wilmar R. Educag¢do escolar Indigena: Um projeto
étnico politico. Campinas 2001.

FANON, F. Os condenados da Terra. Civiliza¢cdo Brasileira. Rio de
Janeiro,1968.

FREITAS. E. Povos Indigenas de Rondénia. Porto Velho/RO, 2004.
GRUPIONE, Luis B. Da aldeia ao parlamento: A Educacédo Escolar
Indigena na Nova LDB. Em Aberto: Educagdo Escolar
Indigena.1998

MOSER, Lilian. indio vai continuar vida de indio toda vida? Porto
Velho/RO, Projeto de pesquisa, Bacharelado em Histéria, 1992,

Referéncial Curricular Nacional para as Escolas Indigenas,
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

Lei 9.394/11996, Lei de Diretrizes e Base da Educa¢do Basica.



QUIJANO, Anibal. Colonialidad y modernidade y classificacion
social, 2000.

VALOIS, Alécio. A escolarizacdo do grupo ético indigena Karitiana. LN
Disertacdo de Mestrado, Porto Velho, 2010.



A ESCOLA E A REPRODUGAO DA IDEOLOGIA
PARA O TRABALHO?>*

MORAES, Francisco Américo Martins36

INTRODUCAO

2

O espetdculo é a ideologia por exceléncia, porque
expde e manifesta em sua plenitude a esséncia de todo
sistema ideoldgico: o empobrecimento, a sujeicdo e a
negacdo da vida real.

A Sociedade do espetaculo (1997) — Guy Debord

O presente estudo traz a reflexdo a problemética histdrica
da relag¢do interdependente entre a escola e o trabalho no contexto
da sociedade capitalista, que condiciona a escola a um mero espaco
ou fun¢do de reproducdo da ideologia para o trabalho assalariado,
tomando como base as contribuicbes tedrico-metodoldgicas da
critica marxista a sociedade burguesa, que tem em Karl Marx seu
fundador e principal expoente e demais pensadores como, por
exemplo, o sociélogo da educacdo Mariano Enguita, além de Paulo
Freire, Moacir Gadotti, Istvdn Mészéros, que teceram importantes
estudos em torno do trabalho e do papel da escola e da educagdo
nas sociedades capitalistas pos-industriais.

Nesse sentido, a andlise do problema da relacdo entre a
escola e o trabalho parte do contexto histérico do Renascimento
Comercial e Urbano, na Baixa ldade Média europeia, quando a
burguesia nascente sente a necessidade de criar uma ideologia para
o trabalho a fim de demolir sua imagem negativa advinda do

35 Artigo originalmente publicado na Revista Critica Educativa da Universidade Federal
de S3o Carlos-UFSCar.
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Mundo Antigo e al¢é-lo a condicdo méxima e Unica de se alcancar
a realizacdo humana via sucesso profissional.

Nestas condi¢des, pois, evidencia-se que a escola no ambito LN
do capitalismo se converte, mais tarde, no espago perfeito para a
reproducdo da ideologia burguesa, tais como as ideias, suas crencas,
normas, valores, visdo de mundo e, sobretudo a predisposi¢cdo ao
trabalho que, de uma maneira ou de outra, transforma os futuros
trabalhadores em seres programados para a vida no trabalho
assalariado, como verdadeiros autdmatos. Com efeito, assim como
a Burguesia passou por uma longa trajetéria de lutas para se
consolidar no cendrio social como classe dominante, certamente a
escola, como espagco ou fun¢do de reproducdo da ideologia
burguesa para o trabalho assalariado, teve a sua prépria trajetéria
de construcdo para que se afirmasse “naturalmente” na consciéncia
da coletividade humana comum.

Tal empreendimento demandou tempo e também a
utilizacdo de meios punitivos até o trabalho, como condicdo
“dignificadora” do homem, chegasse ao patamar de
“normalidade”, ou seja, tdo perfeitamente construida e sutilmente
sedimentada na consciéncia coletiva do mundo moderno, a ponto
de termos o trabalho assalariado, hoje, como fim ultimo e ndo
como meio, isto é, como parte importante da emancipacdo e
realizacdo da vida humana. E é a esta “normalidade” que enseja a
classe dominante burguesa garantir, através de uma exploracdo
velada e sutil sobre os trabalhadores, o seu “status quo”, isto é, seus
privilégios de classe dominante.

Desse modo, parece mesmo ter sido no @mbito da Escola,
por um lado, o espago responsével pela construcdo dessa ideologia
e, do outro, a burguesia como instigadora e principal interessada.
Com efeito, para educar, ou melhor, escolarizar pela disciplina as
grandes massas populares do campo e das cidades para o trabalho
e transformé-los em trabalhadores assalariados foi necessério,
antes, desaproprid-los de seus meios de produc¢do para que nao
houvesse alternativa de subsisténcia sendo o trabalho assalariado
nas fases pré-capitalista ou industrial e, mais tarde, capitalista ou
industrial propriamente dita. Em outras palavras, “era necessario a
producdo capitalista transformar a forca do trabalhador em



mercadoria e os seus meios de trabalho em capital” (MARX, 2000,

p- 23) consistindo nisto, de fato, na esséncia do sistema capitalista.

TRABALHO E TEMPO DE TRABALHO NA IDADE MEDIA i
EUROPEIA

Desde o advento da Revoluc¢éo Industrial inglesa, a partir
da segunda metade do século XVIII, o processo e o tempo de
trabalho obedecem, como na contemporaneidade, a uma série de
normas e regras formais pré-estabelecidas e impostas aos
trabalhadores, tais como metas a serem cumpridas, horérios,
diligéncia, disciplina, entre outros. Ou seja, o processo de trabalho
no capitalismo obedece & normas formais rigidas; onde o
trabalhador ndo tem o controle sobre o seu trabalho por estar nas
maos do capitalista.

Naturalmente, na Idade Média, apesar dos trabalhadores
estarem em um regime de servid@o e presos a terra, ndo havia regra
alguma a ser seguida no seu processo ou modo de realizar o
trabalho; nem horérios, nem metas a serem cumpridas e, muito
menos, disciplina. De certo modo podemos afirmar que os
trabalhadores, no caso os servos, eram “livres” para decidir como
deveriam trabalhar, quando trabalhar e quando interrompé-lo
quando bem entendesse.

Isto era possivel porque o trabalhador tinha absoluto
controle sobre o seu processo de trabalho, é o que atesta o
socidlogo da educagdo Mariano Enguita (1989, p. 09): “[...] nas
economias pré-industriais os homens dispdem a seu critério de seu
tempo de trabalho — e de seu tempo em geral —, ou seja, decidem
sua duracdo, sua intensidade, suas interrupg¢bes [...]”. Mesmo
porque, o processo de trabalho era realizado dentro de uma
economia agricola primitiva e rudimentar. Rudimentares eram
também as técnicas utilizadas naquele processo; por serem muito
simples estavam, pois, ao alcance e podiam ser dominadas por
qualquer um.

Em outras palavras, o trabalhador era dono do préprio
tempo e, por isso, decidia quando devia trabalhar ou ndo. Com
efeito, dono do seu tempo, o homem medieval tinha mais
oportunidades de gozar de mais 6cio do que o homem moderno
que, por sua vez, ja nasce expropriado do seu tempo e igualmente



dos meios de produg¢do — tomados a for¢a na fase da acumulagéo
primitiva do capital, segundo Marx (2000). Enguita expressa
perfeitamente esse raciocinio atualmente:

[...] A maioria das pessoas que chegam a idade adulta
encontram j& uma série de condi¢des dadas: ndo
existe para elas outra via disponivel de obtenc¢do de
seus meios de vida sendo o trabalho assalariado, este
goza ja de aceitacdo social, os que o rejeitam tém sido
relegados a uma posicdo marginal e a cultura
dominante bendiz e reproduz tudo isto (ENGUITA,
1989, p. 30).

Dentro dessa légica, o trabalho, sob o capital, tornou-se
para o homem moderno assalariado, uma verdadeira “camisa-de-
forca” e, desde o inicio, também em um tipo de escravismo p&s-
industrial — ainda que n&o se perceba e veja tudo como sendo
“normal”, ou seja, como uma condi¢do social naturalmente aceita
e reproduzida pela ideologia burguesa. Vejamos isso, portanto, nas
observacdes de Marx (2004, p. 143) a respeito do trabalho
assalariado: “[...] o sistema de trabalho assalariado é, portanto, um
sistema de escravidao e, a falar a verdade, uma escraviddo tanto
mais dura quanto mais se desenvolvem as forgas sociais produtivas
do trabalho, seja qual for o saldrio, bom ou mau, que o operério
recebe [...]”. Logo, percebe-se claramente que o trabalhador
assalariado — tanto ontem quanto hoje — ndo possui o dominio de
sua prépria vontade porque nédo tem liberdade no processo de
trabalho, uma vez que igualmente ndo possui mais seus meios de
producdo — tal contexto constitui a alienacdo no trabalho e, no
ambito geral, numa espécie de escravismo pds-industrial.

De acordo com Enguita (1989), a reproducdo da vida
humana incorpora um elemento de vontade que o converte em
atividade livre presente, de maneira geral, na base de toda a
liberdade. Para o homem medieval, portanto, a sua vontade
convertia-se em liberdade que, por sua vez, regia o ritmo e a
cadéncia do seu processo de trabalho — ainda que fosse claramente
explorado pela nobreza parasitaria por meio da condicdo servil.

Em outro sentido, o homem medieval era dono de sua
vontade e sua acdo era consequéncia dela. O que fez, entdo, a
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burguesia nesse sentido? Expropriou o trabalhador de sua vontade,
ou seja, tomou-lhe a “liberdade” para si na fase de acumulacdo
primitiva do capital. Logo, a acdo ficou a mercé do capital. Em tal
condi¢do, o trabalhador foi obrigado — por meios compulsérios e
punitivos em sua fase de instalacdo — a vender sua forca de trabalho
que foi convertida em mercadoria. Marx nos dé& a ideia precisa
desse acontecimento:

[...] O movimento histérico que converteu os
produtores em assalariados se apresenta, pois, como
sua libertacdo da serviddo. [...] Por outro lado, estes
libertos ndo chegam a ser vendedores de si mesmos
sendo depois de terem sido despojados de todos os
seus meios de producdo e de todas as garantias de
existéncia oferecidos pela antiga ordem das coisas. A
histéria de sua expropriacdo ndo pode ser objeto de
conjecturas: esta escrita nos anais da humanidade com
letras indeléveis de sangue e de fogo (MARX, 2000,

p.- 14).

Encontrando-se, entdo, os trabalhadores expulsos do
campo e consequentemente j& desapropriados de seus meios de
producdo, foi necessério a burguesia reprimir no ex-trabalhador
servil os velhos hébitos de liberdade no processo de trabalho
enraizados nos séculos da Idade Média europeia. Era igualmente
necessario obrigé-los a trabalhar nas condi¢des impostas pela nova
ordem econdémica. Inicialmente, a puni¢do fisica foi o primeiro
método utilizado a fim de disciplinar as massas populares ao
trabalho organizado e sistematico.

Entretanto, a resisténcia foi muito grande visto que os
trabalhadores estavam habituados a trabalhar quase sempre no seio
familiar e ao seu préprio ritmo. Tanto é verdade que muitos
trabalhadores preferiam a pobreza a ndo poder viver de seu
trabalho tradicional a se converter em operdrios comuns das
fabricas, vistas como “lugares de depravacdo moral e
desumaniza¢do” (ENGUITA, 1989, p. 41). Essa aversdo para com o
trabalho fabril, ainda de acordo com Enguita, “fez com que uma
massa ingente de camponeses e artesdos expulsos por meios
econdmicos ou extraecondmicos de suas terras ou de seus oficios



preferisse viver de seus parentes e conhecidos, da caridade puablica
ou do nada a alistar-se como assalariados [...]” (ENGUITA, 1989,
p- 41), resistindo quanto podiam.

“SANGUE E FOGO”: DO CASTIGO PARA O TRABALHO
ASSALARIADO

E fato que os trabalhadores resistiram as mudancas impostas
pelo capital a fim de que aceitassem de “boa vontade” o trabalho
“livre” assalariado e que, sem duavidas, seria possivel encher
algumas paginas com muitos exemplos de sua resisténcia as novas
condi¢des de trabalho, porém, serdo destacados apenas alguns
meios punitivos utilizados pela burguesia para obrigar as massas
populares a trabalhar. Em alguns paises com adiantado avanco das
industrias, os governos, sobretudo de Inglaterra e Franca, nesse
sentido criaram leis com o claro objetivo de obrigar os pobres a
disciplina do trabalho assalariado.

Nesse contexto, os trabalhadores desprovidos de tudo,
tornaram-se mendigos aos milhares devido a falta de empregos.
Pobre passou a ser sinbnimo de vagabundagem, e para combater
isso foram criadas algumas leis. Enguita nos enseja os sérdidos
detalhes, sobretudo no caso inglés que, certamente, foi mais
rigoroso que o francés:

Em 1530, Henrique VIII legisla na Inglaterra que os
vagabundos capazes de trabalhar serdo atados a parte
traseira de um carro e acoitados até que saia sangue,
apés o qual deveriam prestar juramento de que
regressariam a seu lugar de procedéncia e se poriam a
trabalhar; uma nova lei estabelecerd mais tarde que,
em caso de serem presos pela segunda vez, e apds
serem flagelados de novo, lhes seria cortada meia
orelha, e na terceira seriam executados. Eduardo VI
estabelece que aquele que se recusar a trabalhar serd
entregue como escravo a seu denunciante, o qual
poderé for¢a-lo a trabalhar com o uso de cadeias e do
chicote, se for preciso; se escapar por mais de quinze
dias serd condenado a escraviddo por toda a vida, e
o dono poderd vendé-lo, alugé-lo ou legé-lo; se
escapar pela segunda vez serd condenado a morte
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[...]. Isabel legisla em 1572 que os mendigos n&o
autorizados serdo acoitados e, se ninguém quiser
toma-los a seu servigo por dois anos, marcados a ferro
na orelha esquerda; se reincidem serdo executados de
qualquer forma [...] (ENGUITA, 1989, p. 42).

O que mais se pode pensar diante de tais exemplos? Estes
bastam para atestar as palavras de Marx (2000, p. 14), quando ele
afirma que “[...] a histéria da expropriacdo dos trabalhadores esta
escrita nos anais da humanidade com letras indeléveis de sangue e
de fogo”. De fato, centenas de trabalhadores pagaram com a vida
pela “culpa” de serem expropriados de seus meios de vida e
lancados a sarjeta aos milhares pela ansia selvagem da burguesia de
aumentar seu capital pela via da exploracdo implacével. E assim
também sucedeu aos expropriados franceses, bem como aos de
outros paises europeus com certo avan¢o da industria.

Diante de tanta opressdo, cujos extremos ceifaram muitas
vidas, ndo restava aos pobres, expropriados de tudo, alternativa
sendo “decidir” trabalhar, ou seja, submeter-se as novas relacdes de
producédo e deixar, pela opressdo, o que o sociélogo alemdo Max
Weber (2001, p. 51-52) chamou de tradicionalismo: “[...] O
homem n&o deseja ‘naturalmente’ ganhar mais e mais dinheiro,
mas viver simplesmente como foi acostumado a viver e ganhar o
necessario para isso [...]”. A primeira vista, esta citacdo de Weber
parece contrariar a natureza do homem de buscar sempre melhorar
sua vida; certamente qualquer homem comum da ldade Média
desejava viver faustosamente tal como viviam seus senhores. Tal
desejo era impossivel de se realizar porque ndo havia mobilidade
social para os servos, presos aos feudos, naquele contexto.

Com efeito, o homem medieval comum, ou seja, o servo
foi culturalmente “habituado™ a viver de maneira tradicional, isto
é, a viver apenas para a sua subsisténcia e de acordo com seu
préprio ritmo, sem ter a pretensdo de acumular nada porque
simplesmente viviam um dia de cada vez sem se preocupar com o
futuro. Mesmo porque, eles eram obrigados a dar parte de sua
producdo a nobreza “parasitaria” uma das razdes do porqué da
ndo acumulacdo de algum excedente de produc¢do. Com efeito, é
neste ponto que a citacdo de Weber toma sentido porque, uma vez
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diante da imposicdo do trabalho assalariado, o homem medieval
preferia viver tal como estava vivendo; por isso, ndo entendia nem
aceitava a nova dindmica de trabalho imposta a for¢a pelo espirito
acumulativo pela fase do pré-capitalismo.

DA ESCOLA PARA O TRABALHO: ESPACO DE REPRODUGAO DA
IDEOLOGIA BURGUESA

Depois de muito utilizar a forca fisica para obrigar e
disciplinar as massas miserdveis ao trabalho assalariado, logo,
porém, a burguesia percebeu que era muito mais eficaz e vantajoso
combater a heranca do tradicionalismo do homem medieval pela
raiz do problema, ou seja, percebeu-se que era possivel, por um
meio sutil e eficaz, disciplinar o homem para o trabalho fabril desde
a infancia, uma vez que a crianc¢a ainda ndo adquiriu os vicios dos
adultos. Tanto ocorreu que alguns capitalistas, diante da resisténcia
teimosa dos homens adultos, comecaram a substitui-los pelas
mulheres e criangcas, que eram bem mais flexiveis e ddceis de
disciplinar e, sobretudo, mao de obra mais barata.

Ainda quanto as criancas, o fato de serem mais flexiveis a
disciplina do trabalho, ndo impediu que fossem exploradas
igualmente quanto aos adultos. Um exemplo disso, segundo o
filésofo britanico Bertrand Russell (2002), foi que na Inglaterra do
inicio do século XIX enquanto um homem adulto trabalhava
quinze horas, algumas criancas, as vezes, cumpriam essa jornada,
mas normalmente trabalhavam mesmo doze horas diariamente. De
fato, a infancia se constituia mesmo no alvo principal do interesse
burgués, uma vez que: “[...] A infancia oferecia a vantagem de
poder ser modelada desde o principio de acordo com as
necessidades de nova ordem capitalista e industrial, com as novas
relacdes de producdo e os novos processos de trabalho”
(ENGUITA, 1989, p. 113).

Para esse fim, com efeito, ndo poderia existir outro
instrumento mais perfeito que a escola. Sim, porque o seu
funcionamento se ajustava — e ainda se ajusta — perfeitamente as
normas estabelecidas pela nova ordem capitalista. Sem sombra de
duvidas, quanto a este aspecto, a escola, na opinido do filésofo
marxista nascido na Argélia, Louis Althusser, desempenha papel



dominante para que a ideologia burguesa seja eficazmente
assimilada,

[...] embora sua musica seja silenciosa [...] Ela (escola)
recebe as criangas de todas as classes em sua idade
mais ‘vulnerdvel’, inculcam-lhes saberes préaticos
envolvidos na ideologia dominante (linguagem,
célculo, ciéncias) e mesmo a ideologia dominante em
estado puro (moral, civismo, filosofia) [...]
(ALTHUSSER, 1985, p. 32).

Dessa forma, sob a légica capitalista, a escola acaba se
tornando a extensdo do trabalho porque é nela que, de acordo
com o escritor comunista estadunidense Harry Braverman (1987,
p. 245), “a crian¢a e o adolescente praticam aquilo para o que mais
tarde serdo chamadas a fazer como adultos”. Entretanto, no
contexto da escola, ontem quanto hoje, ndo podemos falar em
educacdo na sua acep¢do plena. Na verdade, o que hd mesmo € a
escolarizacdo: é por meio dela que as massas populares sdo
“adestradas” para o trabalho assalariado — esta razdo também
explica por que a escola é a extensdo do trabalho e vice-versa. E na
escola que os futuros trabalhadores assalariados recebem o minimo
possivel de instrucdo intelectual, mais disciplina, ordem e respeito
pela hierarquia, horérios, pontualidade, regularidade e diligéncia
na execucdo das tarefas, e outros pormenores. Acerca disso, Enguita
nos enseja as seguintes observagdes:

[...] os estudantes sdo socializados em uma atitude de
submissdo as normas e as autoridades; [...] cada grupo
social abandona a escola com o tipo de socializacdo
mais apropriado para desempenhar adequadamente
sua fun¢do no lugar que lhe corresponde na divisdo
do trabalho (ENGUITA, 1989, p. 152).

Por isso, tratando-se de povo, ndo interessava ao
capitalismo — nem ainda hoje interessa — homens que pensem, mas
de verdadeiros “animais” domesticados para que executem seus
trabalhos sem nada questionar; uma vez que se torna muitissimo
perigoso educar demasiadamente o povo porque, cedo ou tarde,
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ele pode ameacar os privilégios reproduzidos por meio da
exploracdo direta ou velada do trabalho pela burguesia.

A ameaca ao status quo, isto é, aos privilégios de classe
dominante da burguesia, de fato, constitui-se a principal razdo de
vetar o conhecimento e o pensar as classes subalternas. Porque, de
acordo com o educador brasileiro e professor da USP, Moacir
Gadotti (1981), caso fosse dado a elas o ensejo de conhecer e pensar
criticamente o funcionamento de todo o processo de producéo
capitalista, terminaria por desvelar a razdo de ser da alienacdo do
trabalho assalariado e de sua degradacdo. lgualmente, tal raciocinio
sobre a educa¢do nos remete ao que afirmava Paulo Freire (1996,
p. 111), pois, “do ponto de vista dos interesses dominantes, ndo ha
dividas de que a educacdo deve ser uma pratica imobilizadora e
ocultadora de verdades”.

E por esta razdo que a escola ndo da énfase exclusiva a
formacdo critica e politica do estudante, pelo contrério, ela d&
énfase ao minimo possivel de instrucdo para que o futuro
trabalhador seja facilmente manipulado e, além disso, enfatiza a
submissdo, a autoridade, a ordem, disciplina. Observa-se em
Enguita, quando diz como a burguesia pensava ja em sua fase de
ascensao:

Os pensadores da burguesia em ascensdo recitaram
durante um longo tempo a ladainha da educacdo para
o povo. Por um lado, necessitavam recorrer a ela para
preparar ou garantir seu poder, para reduzir o da
igreja e, em geral, para conseguir a aceitacdo da nova
ordem. Por outro, entretanto, temiam as
consequéncias de ilustrar demasiadamente aqueles
que, ao fim e ao cabo, iam continuar ocupando os
niveis mais baixos da sociedade, pois isto poderia
alimentar neles ambi¢des indesejaveis [...] (ENGUITA,
1989, p. 110).

Os cuidados ao referido perigo de educar demasiadamente
as massas foram devidamente tomados pela ideologia do trabalho
e incorporados dentro da estrutura escolar a qual, como ja vimos,
instruia e ainda instrui o minimo possivel; conforme podemos
verificar na citacdo de Frank Gilbreth pertinentemente observada
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por Harry Braverman: “[...] Instruir um trabalhador [...] significa
apenas capacitd-lo a executar as diretrizes do seu programa de
trabalho. Desde que ele possa fazer isso, terminou sua instrucdo,
seja qual for a sua idade [...]” (GILBRETH, apud BRAVERMAN,
1987, p. 378). Obviamente os frutos de tal ideologia burguesa para
o trabalho ndo foram, contudo, imediatos.

Sem dulvidas, foi realizado um esfor¢co longo e &rduo
processo “educativo” onde, gradativamente, a secularidade do
conceito negativo e aviltante atribuido ao trabalho fora substituido
pelo conceito de verdadeira “dignidade humana”, ou seja, uma
prética social na qual o humano ilusoriamente se realiza como tal.
Consequentemente, o igualmente secular tradicionalismo, isto é, os
hébitos de liberdade no processo de trabalho, o ritmo e a
interrup¢do dele, o desfrute de ociosidade ao bel-prazer dos
trabalhadores da velha ordem foram também substituidos pela
rigida regularidade do trabalho fabril, assalariado e degradante.

Nesse sentido, diz Enguita (1989, p. 114) que “a escola,
embora ndo fora criada necessariamente para tal propdsito ou nem
que j& ndo pudesse ou fosse deixar de cumprir outras fungdes”,
adequou-se perfeitamente aos interesses da burguesia e,
negativamente, ainda hoje ela a serve eficientemente — é ldgico,
guardando as respectivas propor¢des e as necessidades do passado
como do presente. De outro modo, ndo se deve esquecer também
da grande importancia que a religido exerceu para que as massas
de trabalhadores aceitassem as novas condi¢bes de vida.
Evidentemente, estamos nos referindo aos estudos de Max Weber
(2001) acerca do protestantismo que, segundo 0 mesmo, conseguiu
mais facilmente “quebrar” nos homens adultos as resisténcias do
tradicionalismo da velha ordem e estimuléd-los a disciplina do
trabalho da nova ordem, que se constituia dever de todo bom
cristdo.

Dessa forma, tanto a escola quanto a religido, formaram um
importante corpo ideolégico, atuante na prevencdo dos velhos
hébitos e na eficiente aceitacdo da nova ordem estabelecida pelo
capital. Com efeito, no calor do processo de industrializacdo e de
resisténcia ao mesmo, tanto a religido quanto e, sobretudo, a
escola, deram énfase, segundo os interesses do capital, “a formacdo
e preparacdo de criangas e jovens para constituir mdo de obra
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assalariada disposta, décil e manejavel” (ENGUITA, 1989, p. 219).

De acordo com esse raciocinio, a escola constitui-se, portanto,
numa verdadeira instituicdo social, adequada a ideologia burguesa,

que tem por finalidades a reproducdo e formacdo de “corpos i
dbceis” e também apagar, calar ou adormecer um dos principais,
sendo o principal, atributo do ser humano: o natural ato de pensar

e tomar decisdes livremente por si mesmo.

CONSIDERACOES FINAIS

Sem dulvida, somente com uma escola e uma educacdo
libertadora é possivel estimular o homem a pensar por si mesmo,
pois, sob a légica do capital ndo é possivel isso acontecer porque a
escola e o educar, ontem quanto hoje, na verdade, se constitui num
“[...] processo de ‘interiorizacdo’ das condi¢des de legitimidade do
sistema que explora o trabalho como mercadoria, para induzi-los
(os trabalhadores) a sua aceitagdo passiva [...]" (MESZAROS, 2005,
p. 17).

Portanto, isto se da, negativamente, no contexto da escola
e do ato de educar porque atualmente a nossa sociedade tende a
formar e reproduzir homens para o mercado de trabalho, e ndo
para preparé-los para a vida (GADOTTI, 1981). Com efeito, néo se
pode dizer jamais que a escola educa porque, no lugar de ser fonte
de promogéo da liberdade, da verdade e de conhecimento dotado
de sentido, ela cerceia a liberdade e deforma as faculdades
cognitivas dos “educandos” cuja gestacdo d& a luz a seres
programados para a vida no trabalho assalariado alienado, como
verdadeiros autdmatos.
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INTRODUCAO

A realidade dos avancos tecnoldgicos, aliada as
mudancas dos paradigmas econdmicos e produtivos,
leva-nos a um amplo questionamento educacional,
que envolve questionar ndo somente as instituicdes
como também as préticas de ensino. A visdo
educacional historicamente consolidada, baseada no
conceito-chave de que o professor transmite um
conjunto fixo de informagdes aos estudantes, tem sido
substituida por um enfoque educacional voltado aos
processos de construcdo, gestdo e disseminacdo do
conhecimento, com énfase no “aprender a aprender”
e no aprendizado ao longo da vida.

(DUDZIAK, 2003 apud DUDZIAK; BELLUZZO, 2008,
p. 45)
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A ‘realidade’ mencionada pela autora é, realmente, de
conhecimento corrente em todos meios e contextos, uma vez que,
hoje, as Novas Tecnologias Digitais da Informacdo e da
Comunicacdo (NTDIC), alcangaram significativos espacos de
ocupacdo social, acarretando mudancas nos modos como se
processam as relagdes humanas. Dentre esses espacos, talvez o que
mais teve sua rotina alterada foi a escola, uma vez que a instituicdo,
mesmo em pleno século XXI, ainda tende a proceder com os
moldes do tradicionalismo, que a constituiu durante séculos,
especialmente no tratamento didatico das préticas de leitura e
escrita. E é nesse contexto, que as tecnologias surgem como quebra
de ruptura e de paradigma ideoldgicos, trazendo desafios e
necessidades de adaptacdo curricular, a fim de atender as novas
demandas. Um desses grandes desafios é a questdo do letramento
digital das criancas, que cada vez mais cedo interagem com o
mundo mididtico e tecnolégico, conforme se aborda neste
capitulo.

Saber ler, hoje, ultrapassa um pensar e um fazer mecénicos
de reproducdo do cédigo, supbe o dominio de modos
multissemidticos como essas praticas apresentam-se socialmente.
Cada vez mais cedo, os sujeitos em processo de alfabetizacdo
imbricam-se por esse mundo da leitura e da escrita, tendo o
mididtico, o digital e o tecnolégico (ALVES, 2014; LIMA, 2019)
como aparatos para a constru¢do de sentidos e intera¢do social com
seus pares.

A possibilidade de interacdo trazida pelas tecnologias
quebra barreiras e distancias, de tal modo, que é quase universal o
acesso a essas ferramentas. Seja em ambientes urbanos,
historicamente mais evoluidos no acesso a bens culturais midiaticos
e digitais, seja em meios rurais, onde hoje, com a expansdo dos
programas sociais do Governo Federal, como o Luz Para Todos,

40 Programa do Governo Federal, em parcerias com estados e iniciativa privada, langado
em novembro de 2003, com o propdsito de erradicar a exclusdo elétrica no pais,
garantindo o acesso a energia elétrica gratuita para todos, com foco em regides mais
afastadas, atendendo cerca de dois milhdes de pessoas do meio rural até o ano de 2008.
O diagnéstico da realidade identificou mais um milhdo de familias carentes desse
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entre outros, tem sido possivel também, o franco acesso as NTDIC.
Frente a esse cenério, as escolas desses dois espagos de convivéncia
social dividem suas préticas pedagdgicas instituidas no curriculo
com a presenca de novos equipamentos eletrénicos, midiaticos e
digitais nos processos de alfabetizacdo das criancas.

Diante disso, este estudo adota como publico alvo para a
coleta de dados de uma pesquisa de campo, de caréter qualitativo,
uma turma de alunos de alfabetizacgo — 32 ano do Ensino
Fundamental da Escola Municipal Nossa Senhora de Fatima, Zona
Urbana da cidade de Campo Maior, (Pl). Achega-se a essa
empreitada de pesquisa empirica, as leituras de Alves (2014),
Chartier (1998), Coscarelli (2014), Freitas (2011), Kleiman (2005),
Lankshear; Knobel (2003), Lemke (1998), Lima (2019), Moran
(2001), Rojo (2012), Soares (2010), entre outros, de quem
compartilha-se algumas orientacdes de pesquisa nessa area de
estudos.

Tem-se assim, como objetivo geral, investigar a utilizacdo
de equipamentos eletrénicos, advindos do mundo digital e
midiatico, como auxilio das atividades escolares no processo de
alfabetiza¢do de crianc¢as do 32 ano do Ensino Fundamental de uma
escola da zona urbana de Campo Maior (Pl). E objetivos
especificos: a) identificar a relagdo que os alunos tém com as
NTDIC, percebendo a maior recorréncia dessa relagdo: no
ambiente familiar ou escolar; b) identificar quais os aparelhos
advindos do mundo das NTDIC sdo mais utilizados pelos alunos
para realizar as atividades escolares; e c) verificar se essas atividades
sdo orientadas por adultos (professores ou pais), ou se as criangas
realizam sozinhas.

Os resultados exploram os impactos que essas
transformagdes culturais no campo do digital tém refletido
diretamente nas formas de aprender a ler e escrever e, sobretudo,
lidar com essas praticas. Cotejando esse fim, este texto apresenta-
se a partir do seguinte arcabougo: a) além destas consideracdes
inicias; traz-se em seguida, b) sobre cotidiano, NTDIC e processos
de ensino e aprendizagem, considerando a emergéncia de novas

servico, de modo que o programa foi prorrogado por duas vezes, primeiramente até
2011 e, depois, até 2018.
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préticas; em seguida, c) discute-se sobre alfabetizacdo e letramento
em contextos tecnoldgicos, situando a questdo de uma infancia
conectada em redes atualmente; depois, d) os procedimentos
metodolégicos da pesquisa, desde o planejamento aos
procedimentos de coleta e leitura dos dados; seguido da e) anélise
e discussdo critico-reflexiva dos dados; e finalmente, as f)
consideracdes finais.

COTIDIANO, NOVAS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA
INFORMAGCAO E COMUNICAGAO E PROCESSOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM: PELA EMERGENCIA DE NOVAS PRATICAS

Por uma questdo de aplicacdo conceitual, define-se o que
se vem chamando neste capitulo de NTDIC no contexto da
aprendizagem de criancas em fase de alfabetizacdo, que pode ser
compreendida, desde os trés aos seis anos de idade, na fase escolar
de Educacdo Infantil e primeiro ano do Ensino Fundamental
(ALVES, 2014); e também, mais recentemente, conforme a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018), que
estabeleceu propostas de trabalho pedagégico, assegurando que
todas as criangas estejam alfabetizadas até os sete anos de idade,
ao final do 22 ano do Ensino Fundamental.

Considera-se, para essa organizacdo de tempo e
aprendizagem da leitura e da escrita, a relacdo temporal do
surgimento destas tecnologias com o nascimento dos “nativos
digitais puros” (VEEN; WRAKKING, 2009), também chamados de
geracdo Z: aqueles que nasceram a partir de 1996 até os dias de
hoje; incluindo, principalmente, os nascidos a partir de 2000, os
quais Staa (2011) apud Alves (2014, p. 93) aponta como a “gera¢do
1”, “caracterizada com ac¢des participativas e interativas, e que
programardo, com suas capacitacdes digitais, o mundo futuro”.
Alves (2014, p. 94) sintetiza este entendimento, explicitando:

Essa geracdo é guardid da esperanca para o ato de
educar hoje. Ela nasce demarcando um tdnus
revolucionério para o lugar escola, exigindo delas
transformacdes quanto ao uso dos meios digitais
como caminhos para aprendizagens. Afinal, é no
movimento da crianca que vai a escola e do adulto,
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que a acolhe para educa-la, que se dé& a relacdo
dialética de intercambio das culturas, para ampliacdo
desse patriménio cultural educacional, de modo que
a escola do presente seja a sintese histérica do passado
e a projegédo para o futuro.

Nessa perspectiva, a formagdo humana deve ser pensada a
partir da légica de mudangas de comportamento e atitudes dos
sujeitos, o que envolve aspectos politicos, culturais, sociais, morais
e éticos, nos quais o sujeito de aprendizagem é também um sujeito
de ensinagem, ou seja, rompe-se a no¢do verticalizada de quem
ensina e quem aprende. Essa perspectiva dialética relaciona-se
diretamente ao uso das ferramentas tecnolégicas que, por meio de
seus recursos multissemidticos promovem a interacdo, a constru¢do
colaborativa do conhecimento e a descentralizacdo do saber,
constituindo um fendbmeno complexo e articulado as
particularidades de cada sujeito na relacdo com o objeto
cognoscivel.

H& quase duas décadas, uma das principais preocupagdes
dos professores estava relacionada ao uso das tecnologias em suas
préticas pedagodgicas como recurso a servico de aprendizagens mais
significativas. A rdpida expansdo dessas ferramentas tecnoldgicas
trouxe consigo a necessidade de saber lidar com as novas demandas
das tecnologias midiéticas e digitais, de forma critica e construtiva,
uma vez que os avangos sdo tantos, que a prdpria nomenclatura
sobre os termos e o que eles representam socialmente para o ensino
escolar mudam significativamente. A sigla NTDIC é uma das mais
recentes denominagdes*' utilizada ao referir-se aos novos avancos
tecnolégicos, incluindo o mundo digital. Em estudo acerca do uso

41 £ importante mencionar que no contexto da chamada Sociedade da Informac3o, até
a literatura, no que concerne a (re) definicdo do termo, tem acompanhado essa
mudanga, de modo que se encontram estudos que tratam ndo somente de Tecnologias
da Informagdo e da Comunicagdo (TIC's) (ALONSO, 2002; MORAN, 2001; LEVY, 1999),
mas se referem a Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC) (ALMEIDA,
ALVES, 2014; RAMOS, 2008); Novas Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagao
(NTDIC) (AMBROSIO; NASCIMENTO, 2013; VALENTE, 2005); ou mesmo Novas
Tecnologias de Informagdo, Comunicagdo e Expressdo (NTICE) (NASCIMENTO; GARCIA,
2015; SANTOS; ANDRADE, 2010) buscando entender o modo de funcionamento das
relagdes educativas e a agdo do professor nesse processo.
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das NTDIC e seus desencadeamentos nas préticas educativas em
sala de aula, Ambrdsio; Nascimento (2013, p. 1-2) apontam
algumas consideracdes esclarecedoras:

As NTDIC estdo presentes no dia a dia da sociedade
contemporanea, e a escola, inserida neste contexto,
ndo pode mais evitar sua presenca. Elas ndo surgiram
do vazio, de forma repentina, com a intencdo de
avancar e de se apropriar do planeta. Sdo produto de
pesquisa, de estudos e das descobertas humanas do
tempo presente, da vida presente, do homem
presente, como expressou, em sua obra literaria, o
poeta Drummond, e a essa realidade deve ou deveria
servir. Essas técnicas representam o dominio do
homem sobre a natureza, seus aspectos multiplos, e
destacam-se por suas repercusses significativas na
vida humana, nos mais variados aspectos: politico,
econdmico, cultural e social. As NTDIC compreendem
a juncdo de diferentes midias (VALENTE, 2005),
diferenciando-se das Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (TIC) pela presenca das tecnologias
digitais (ALONSO, 2002). Nesse caso, compreende-se
como instrumento eficaz, para a significacdo das
NTDIC, a internet, que aglomera as diversas midias.

Partindo dessa definicdo, pode-se entender que as NTDIC,
incluem as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunica¢do
(TDIC), como: laptop, tevés digitais, netbook, notebook, celular,
livro digital, tablet, smartphone, laptop educacional, headfones,
talk about, video games, entre outros (ALMEIDA; ALVES, 2014); e
vdo além, agregando as ferramentas tecnoldgicas e digitais
disponiveis na web 2.0, dentre elas: o blog, email, Google,
wikipédia, Twitter, foruns, weblogs, Orkut, GoogleDocs, Youtube,
websites e outras.

A consequéncia imediata do surgimento das NTDIC é o
surgimento de novos letramentos, ou seja, novas formas de leitura
e interacdo critica exigidas do leitor nas diferentes esferas sociais das
quais participa. Isso implica uma no¢éo hierdrquica de organizacédo
da escrita que, no mundo da tecnologia, exige o dominio de formas
hibridas de expressdo, como o sonoro, o visual e o linguistico. Para
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Lemke (1998, p. 07), essas “novas tecnologias de informacgéo,
novas préticas de comunicacdo, e novas redes sociais tornam
possiveis novos paradigmas para a educacdo e a aprendizagem”,
desafiando os velhos paradigmas, de modo que a exigéncia, pelo
saber lidar, de forma critica com as ferramentas desse mundo é um
dos principais desafios enfrentados pela escola.

Segundo Chartier (1998, p. 93), “esta revolucdo, fundada
sobre uma ruptura da continuidade e sobre a necessidade de
aprendizagens radicalmente novas e, portanto, de um
distanciamento com relacdo aos héabitos, tem muito poucos
precedentes tdo violentos na longa histéria da cultura escrita”. E
nesse contexto de inevitdveis mudancas, que Lankshear; Knobel
(2003, p. 155) apontam para os “novos letramentos”, partindo do
principio de que:

[...] ndo foram apenas nossos /leframentos que foram
fortemente impactados pela revolu¢do da tecnologia
da informacdo. Mais profundamente, toda a base
epistemolégica em que estd fundamentada a
abordagem da escola ao conhecimento e a
aprendizagem estd sendo seriamente desafiada e [...]
tornada obsoleta pela intensa digitalizacdo da vida
didria. (Grifos do autor)

Reconhecendo as implicagdes disso no processo de ensino
e aprendizagem, torna-se necessaria uma mudanca de concepg¢do e
atitudes pedagdgicas adotadas pela escola, para que no processo
de alfabetizacdo da crianca haja o efetivo

[...] dominio das tecnologias digitais no sentido de
ndo ser um mero apertador de botdo (alfabetiza¢do
digital), mas de ser capaz de usar essas tecnologias em
praticas sociais. Assim, o termo ‘letramentos’ estd
sendo utilizado para expandir ainda mais o conceito
de letramento para além do alfabético e do digital,
como o imagético, o sonoro, o informacional.
(ALMEIDA; VALENTE, 2011, p. 23)

Desse modo, o dominio da leitura e da escrita ultrapassa



uma no¢do instrumental, de carater mecanico, associado ao ato de
alfabetizar de forma isolada, e constitui-se como ag¢do social
integrada as préticas sociais, em que a crianca traz para a escola as
experiéncias do cotidiano. Esta, ao entrar em contato com o
conhecimento formal, amplia suas percep¢des de mundo através
de préticas significativas de leitura e de escrita na esfera digital e
midiatica, que exercem papel fundamental e singular em suas
aprendizagens no periodo da alfabetizacdo, etapa que esté inclusa
no letramento do sujeito — social e digital —, considerando essa
prética como social, mais ampla que apenas os limites pedagdgicos
construidos na e pela escola formal. Sobre essa questao, aprofunda-
se no préximo tépico.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO EM  CONTEXTOS
TECNOLOGICOS: A INFANCIA CONECTADA EM REDES

Alfabetizar no espaco da escola em tempos de NTDIC tem
exigido dos professores uma nova didatica com novas
configura¢des para a alfabetizacdo das criangas. Na era digital, urge
que a escola se adeque aos novos contextos de letramento para
que o ensino faca sentido. Com o advento dos novos ambientes
informais da leitura e da escrita mediados pelas tecnologias, fora
dos bancos escolares, as criancas tém adquirido novos letramentos
e se “autoalfabetizado” pela tela do celular e do computador,
através do toque dos dedos. Coscarelli (2014, p. 29) argumenta
que: “se antes era preciso saber escrever com letra cursiva, de
preferéncia legivel e bonita, agora é preciso saber digitar [...] ainda
ndo precisamos trocar o lapis e a caneta pelo teclado, mas devemos
aceitar essa troca como algo previsto para um futuro préximo”.

Nesse processo, o letramento digital tem antecedido a
alfabetizacdo da letra, por meio da media¢do das tecnologias e, as
novas linguagens sd@o colocadas em voga por estarem no contexto
atual e social das criangas, contribuindo para o desenvolvimento
de novas habilidades e novas formas de leitura e escrita do mundo
globalizado, nem sempre mediadas pelas tecnologias de ensino que
predominam na escola.

Freitas (2011) aponta que, no cendrio da sociedade
tecnolégica, a escola estd deixando de ser o Unico lugar de
legitimacdo do saber, o que se constitui como um enorme desafio
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para o sistema educativo. Moran (2001), muito antes, ja
mencionava que é importante educar para os usos democraticos,
mais progressivos e participativos das tecnologias, que facilitam a
evolugdo dos individuos. Controverso a isso, essa inclusdo na escola
pouco tem contribuido em termos de metodologias para os usos
desses recursos como meios de alfabetizar as criancas.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL,
1998), ja propunham um novo olhar para as préticas de leitura e
de escrita mediadas pelas novas tecnologias que conectam o
mundo, na perspectiva de uma mudanc¢a de enfoque em relacdo
aos contelddos curriculares. “A escola tem importante papel a
cumprir na sociedade, ensinando os alunos a se relacionarem de
maneira seletiva e critica com o universo de informacdes a que tem
acesso no seu cotidiano” (BRASIL, 1998, p. 139) Isto porque, de
uma forma ou de outra, as criangas tém acesso aos ambientes
digitais. Seja em casa, nas /an house*?, nos jogos do celular, na TV
e nos mais diversos suportes de alcance das tecnologias, o contato
que as criangas mantém tem contribuido significativamente para a
construcdo de um novo tipo de letramento que a escola, em pleno
século XXI ainda ndo conseguiu ofertar.

Para Soares (2010), letrar é mais que alfabetizar, é ensinar a
ler e escrever dentro de um contexto no qual a escrita e a leitura
tenham sentido e facam parte da vida das pessoas. Nessa
perspectiva, a escola deve repensar os modos e meios de como as
criangas aprendem em um mundo multiletrado e que usem isso em
beneficio de si proprias, a fim de que essas préticas ganhem novos
contornos de exploracdo na sala de aula, de modo que alfabetizar
ganhe sentido.

Por esse viés, as préticas letradas ganhariam relevancia para
o ensino, baseadas nos contextos reais da tecnologia digital tdo
familiar as criangas que, nativas digitais, aprenderam desde cedo a
lidar com outras linguagens que se fazem Uteis a sua formacéo e
preparo para o mundo contemporaneo. E papel da escola

42 Lan house ou casa da rede é um estabelecimento comercial onde, a semelhanga de
um cibercafé, os usuarios podem pagar para utilizar um PC com acesso a Internet e a
uma rede local, com o principal fim de acesso a informagdo rapida pela rede e
entretenimento através dos jogos em rede ou online (WIKIPEDIA, 2020, p. 01).
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acompanhar essa evolucdo, valorizando as experiéncias que elas
adquirem em outros contextos de aprendizagem, sejam eles
formais ou informais. Investe-se assim, no letramento como parte
do processo de alfabetizacdo, a partir do saber lidar com a “tela”
em funcdo da liberdade critica e participativa do mundo digital.

E importante aliar as experiencias das criancas com o
mundo tecnolégico, digital, mididtico e visual em detrimento dos
livros didéaticos, reavivando o contexto da leitura e da escrita que
tanto atraem as criancas e os adultos pela mégica do toque dos
dedos. Para isso, sdo requeridos aspectos e posturas fundamentais
como: a ética e a estética. Sdo nesses dois aspectos que a escola
deve ancorar-se para construir seu trabalho ao discutir a construcao
de uma ética plural e democrética, sobretudo, discutindo as
diferentes estéticas acerca dos valores e das atitudes que se referem
a lingua e as linguagens fomentadas pelas NTDIC. Para Lima (2019,
p. 141-142):

A emergéncia do reconhecimento e familiarizacdo por
parte da escola, com os usos sociais das [N] TDIC
vivenciados por criancas entre trés e seis anos de
idade, parte da necessidade de formacdo de sujeitos
alfabetizados e letrados digitalmente, que ndo apenas
reproduzam modelos prontos pré-estabelecidos pela
cultura dominante, mas que interajam com as
ferramentas das novas midias, compreendendo os
fendmenos relacionados a construg¢do e uso sociais
destas, com a capacidade de discutir, discernir e
interferir conscientemente quando elas interferirem
em seu processo de desenvolvimento cognitivo, social
e cultural.

Assim, o espaco da escola, desde a alfabetizacdo, deve ser
caracterizado por multiplas linguagens com abordagens nos mais
diversos tipos de textos, sejam eles orais, escritos, imagéticos de
cores ou gréficos, capazes de despertar a sensibilidade para novas
leituras. E papel da escola dar vazdo ao potencial do aluno como
criador de sua aprendizagem, capaz de construir a sua prdpria
linguagem em diferentes contextos e ambientes sociais.



As préticas de letramento, segundo Rojo (2012), conhecidas
na escola, ndo sdo mais suficientes para possibilitar aos alunos a
participacdo nas vérias préticas sociais que requerem as NTDIC e
em que a leitura e a escrita sdo demandadas hoje. Esses desafios
tendem a ser superados a medida que as novas tecnologias
encontram espaco na sala de aula. O surgimento e a contribuicdo
dos recursos tecnoldgicos podem implicar mudancas significativas,
ao tempo em que subjazem reflexdes sobre como as criangas tém
adquirido novos letramentos fora do ambiente escolar e como
fazer usos dessas habilidades no processo de alfabetizacdo escolar.

A partir das tecnologias, novas formas de compreensédo
emergem da leitura e da escrita. Segundo Kleiman (2005), é preciso
refletir sobre as contribuicdes do letramento no que confere ao
ensino de lingua escrita na escola, a partir da inclusdo de novas
préticas sociais ligadas as tecnologias digitais que chegam como
nova modalidade de escrita aos bancos escolares.

A CONSTRUCAO METODOLOGICA DO ESTUDO

Nesta secdo, discorre-se sobre o percurso metodoldgico
trilhado, a fim de responder a inquietacdo inicial acerca do
problema norteador que motivou a pesquisa com criancas do 32
ano do Ensino Fundamental. Para tanto, procurou-se saber como
as criangas utilizavam equipamentos eletrénicos, relacionados com
as NTDIC, no auxilio das atividades escolares e no letramento no
processo de alfabetizacdo de uma turma de criangas de uma escola
da zona urbana da cidade de Campo Maior (Pl).

Quanto a abordagem, o estudo assume um caréter
qualitativo, desenvolvido por meio de pesquisa bibliogréfica, a
partir dos autores citados nas considera¢bes iniciais, e que
subsidiaram a constru¢do do referencial tedrico e a anélise a seguir;
acrescidos de outros, como Almeida; Paula (2005), Bitencourt;
Macedo (s./d.), Botelho (2013), Buzato (2006) e Soares (2002),
também utilizados na andlise, visto que apresentam visdes
concernentes aos anteriores.

Para um aprofundamento mais pratico e empirico sobre o
tema, utilizou-se também, a pesquisa de campo no processo de
geracdo e anélise dos dados coletados. Sobre esse tipo de pesquisa,
Gonsalves (2001), avalia como um espa¢o tempo na observacdo
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que visa buscar a informacdo diretamente com a populacdo
pesquisada, exigido um contato mais préximo com os sujeitos e no
espaco onde os fendmenos acontecem, com a finalidade de reunir
e catalogar um conjunto satisfatério de informacgdes.

Como primeiro procedimento de coleta de dados da
pesquisa de campo que ocorreu no segundo semestre de 2019,
procedeu-se a um periodo de observacdo da turma, a fim de
verificar como as criangas respondiam as atividades. Nesse periodo,
dialogou-se com eles sobre o modo como respondiam, quem os
ajudavam e quais recursos tecnoldgicos utilizavam como auxilio na
resolucdo das atividades propostas na escola. Os registros desses
didlogos foram todos anotados, com o propésito de serem
retomados para posterior anélise.

As criangas participantes foram observadas em uma turma
de vinte e quatro alunos do 32 ano do Ensino Fundamental, no
entanto, aplicou-se um questiondrio com quatro perguntas a
apenas seis criancas, sendo duas meninas e quatro meninos, com
idade entre oito e nove anos, que ainda se encontram em processo
de alfabetiza¢cdo. Quanto a escolha desses seis alunos, ocorreu de
forma aleatdria, orientando-os para que as respostas fossem as mais
verdadeiras possivel. Cada crianca respondeu individualmente sem
a interferéncia dos pesquisadores, evitando influencid-las nas
respostas.

As perguntas utilizadas no questionario foram bem simples,
préticas, diretas e especificas do cotidiano das criancas
participantes. Foram elaboradas entdo, uma questao objetiva e trés
subjetivas em um total de quatro, no intuito de coletar as
informag¢bes que deveriam construir os dados para a anélise que
subsidiassem aos objetivos da pesquisa.

Quanto ao perfil dessas criangas, elas sdo provenientes de
bairros pobres da cidade de Campo Maior (Pl), de modo que um
percentual de 60% delas ndo dispdem de Internet em casa e o
Unico acesso aos ambientes tecnoldgicos é por meio de /an house,
que utilizam na maioria, para jogos, brincadeiras e pesquisas. Esse
retrato dos sujeitos espelha o contato e as habilidades de leitura e
letramento que as criangas possuem sobre os usos que elas fazem
das NTDIC no seu dia a dia, sejam elas em casa ou na escola.



A escolha pelo 32 ano do Ensino Fundamental deu-se pelo
propdsito da pesquisa em observar como as criangas interagem nos
ambientes digitais e como essas préticas constroem letramentos que
influenciam na aprendizagem e suporte para o ensino da leitura e
da escrita no processo de alfabetizacdo escolar. Na anélise a seguir,
contemplou-se apenas os aspectos mais relevantes das respostas
apresentadas pelas criancas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

Prossegue-se, nesta secdo, trazendo os resultados coletados
por meio da aplicacdo do questiondrio com as criancas
participantes da pesquisa. Optou-se pela utilizacdo de gréficos, por
considerar esse recurso, relativamente didatico para a compreensao
dos dados.

O Créfico 01 foi construido a partir do seguinte
questionamento: “Quais desses aparelhos eletronicos estdao
presentes em sua residéncia?” Este traz um demonstrativo sobre o
alcance das tecnologias e o conhecimento que as criancas tém sobre
os aparelhos dos quais fazem uso em suas residéncias.

Gréfico 01: Os aparelhos eletrénicos presentes nas residéncias das
criancas
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Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

Ao apresentar para as criancas varios aparelhos eletrénicos,
a intengdo era saber sobre a realidade do contato que elas tém com
esses meios em idade de alfabetizacdo e sobre o seu acesso em
ambientes domésticos. Observa-se, a partir deste gréfico, que,
embora tenham afirmado ter conhecimento de todos, apenas a
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televisdo digital e o video game foram as duas tecnologias que mais
apontaram ter acesso e manuseio. Constata-se que o valor dado a
esses suportes tecnoldgicos estd relacionado apenas com as
atividades ludicas, que sdo de preferéncia das criangas, como jogos
e filmes. Quanto aos demais recursos, eles estdo mais distantes da
realidade das criangas, em virtude do fator financeiro, aspecto que
coincide com o percentual de 60% delas ndo possuirem Internet
em casa. Nisso, percebe-se certo processo de exclusdo digital, uma
vez que essas criancas, embora nativas digitais (VEEN; WRAKKING,
2009), nascidas na “geracdo 17 (ALVES, 2014), estdo, de certo
modo, a margem de alguns dos bens culturais basicos para o pleno
desenvolvimento critico. Essa situacdo reflete o processo de
desigualdade social no Brasil, tdo bem explicitado por Almeida;
Paula (2005, p. 59):

A exclusdo social e a exclusdo digital sdo mutuamente
causa e consequéncia. Cidadaos que se enquadram em
um ou mais tipos de exclusdo social vistos
anteriormente, podem ser inibidos de acompanharem
a evolucdo tecnoldgica, passando a condicdo de
integrantes da exclusdo digital. Em contrapartida,
cidadéos excluidos digitalmente por falta de empenho
ou por op¢do prépria, passam a fazer parte de um ou
mais tipos de exclusdo social.

O Griéfico 02 foi construido a partir do questionamento se
as criancas sabem utilizar, manusear os recursos tecnolégicos. As
respostas obtidas demonstram as condi¢des de letramento que as
criangas vivem desde muito cedo, a partir do contato com as
tecnologias que permeiam seu cotidiano, seja em casa ou em outros
ambientes sociais de alcance dessas tecnologias como as /an house,
por exemplo.
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Gréfico 02: Sobre o saber utilizar os aparelhos eletrénicos
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Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

Perguntadas as criancas se sabiam utilizar algumas
tecnologias como fablet, notebook, televisdo digital, computador,
video game, DVDs, as respostas foram bastante afirmativas.
Entende-se, portanto, que embora as criancas ndo possuam
diretamente esses recursos, seja por questdes financeiras ou de
acesso, tais tecnologias ndo sdo absolutamente novas ou distantes
de suas realidades, pois elas as conhecem.

As criangas informaram ndo possuir celular, utilizando
apenas os dos pais ou de algum parente como primos ou tios.
Informaram também, ter pouco acesso a internet. Quando utilizam
é apenas com a finalidade de jogos interativos. Para pesquisas, eles
utilizam as /an hAouse junto com os colegas do bairro, sem a ajuda
de pais ou outro adulto que lhes orientem.

Elas sabem o que é um e-mail, mas ndo sabem para que
serve. O Facebook é o ambiente mais digital que eles afirmam
“visitar”. Usam para “ver muitas coisas” como memes* e fotos,
que os amigos postam quando podem ir até as /an house, junto
com a mée ou quando tém acesso ao celular. Nenhuma das criangas
tém computador em casa. A Gnica vez que digitam no computador
é quando fazem pesquisas, ou na escola apenas para jogos porque
ndo hé Internet.

43 No contexto de plataformas digitais e de linguagem multimodal, o meme vem sendo
considerado um género textual, construido a partir da hibridizagdo de sentidos,
construidos de elementos verbais e visuais, que promovem a interagdo e novas
possibilidades de leitura no mundo digital e midiaticos.
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De alguma forma, em outros ambientes, fora de casa, eles
tém contribuido para que as criancas aprendam novos letramentos
(KLEIMAN, 2005), que se constituem como significativos na
compreensdo de novas aprendizagem, de “novos processos
cognitivos, novas formas de conhecimento, novas maneiras de ler
e de escrever” SOARES, 2002, p. 152), sejam elas dentro da escola
ou fora dela.

Desde cedo as criangas adquirem novos letramentos, que
ndo sdo somente os da letra (ROJO, 2012). A cada dia, novos
letramentos surgem mediados pelos aparelhos eletrénicos e,
consequentemente, a escola perde a oportunidade de oferta-los e
alid-los ao processo de alfabetizacdo das criangas, tendendo
somente a privilegiar o “ensino formal da letra”, baseado em
velhas metodologias que, ultrapassadas, deixam de lado o que as
criancas aprendem fora dos intramuros escolares (FREITAS, 2011).
O conhecimento extraclasse é aprendizado de vida, de vivéncia
cotidiana das criancas que ainda é desvalorizado na escola.

O Créfico 03 estd associado a maneira e a frequéncia com
que as criangas utilizam os recursos eletrénicos em suas residéncias,
na confec¢do e no auxilio as atividades escolares.

Gréfico 03:A utilizacdo de recursos eletrénicos na residéncia, para o
auxilio e a confeccdo das atividades escolares
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Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

As repostas coletadas apontaram um percentual favoréavel
quanto aos usos das tecnologias, com fins nas atividades escolares
em ambientes domésticos. Mais uma vez, observa-se que, mesmo
com acessos relativamente limitados a alguns recursos tecnolégicos
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mais avangados, ainda assim, hd uma presenca significativa dos usos
das tecnologias como recurso de aprendizagem na orientacdo de
atividades em ambientes domésticos, o que contribui para a
construgdo de novos letramentos, aliando atividades escolares com
as vivéncias cotidianas. Nesse sentido, Botelho (2013, p. 05)
destaca que:

Com o intenso contato com o mundo digital, as
criangas parecem entender alguns processos proprios
das atividades de leitura e de escrita e podem
apresentar desenvolvimento de algumas habilidades
fundamentais para a aquisicdo da leitura e da escrita,
para o letramento. Como prética cotidiana da cultura
digital, essas criancas podem desenvolver, a partir dos
recursos do mundo digital, habilidades linguistico-
cognitivas, assim denominadas j& que para sua
realizacdo necessitam ativar a linguagem e,
consequentemente, a cognicdo.

Embora o grafico apresente uma camada significativa desse
uso, ele ainda ndo é unanime. Isso reflete o fato de que a escola e
a familia devem caminhar juntas, investindo em metodologias que
utilizem as tecnologias digitais para o desenvolvimento da
alfabetizacdo, com fins em uma aprendizagem integrada com as
NTDIC. Em casa, as tecnologias, ainda que escassas (a maioria TV
e celular, apenas), j& fazem certo sentido para fins escolares,
funcionando para além de atividades como lazer, divertimento,
entretenimento e diversdo. Um fato que possivelmente justifica a
ndo adesdo plena desses recursos na escola é a resisténcia e a falta
de forma¢do adequada por parte dos professores; ou
desconhecimento daqueles que auxiliam nas tarefas escolares em
ambientes domésticos.

A fim de reforcar esse processo, é necessdria uma maior
conscientizacdo da escola, dos pais e dos responsdveis quanto a
utilizacdo desses recursos tecnolégicos, no auxilio as atividades de
alfabetizacdo das criangas. Piaget (2007, p. 50) aponta que, no
tratamento de qualquer questdo relativa ao desenvolvimento e a
aprendizagem formal e escolarizada, a aproximacdo entre familia
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e escola é imprescindivel. Essa visdo pode ser aplicada ao contexto
deste estudo, a partir da seguinte afirmacgéao:

Uma ligag¢do estreita e continuada entre os professores
e os pais leva, pois a muita coisa que a uma
informagdo matua: este intercdmbio acaba resultando
em ajuda reciproca e, frequentemente, em
aperfeicoamento real dos métodos. Ao aproximar a
escola da vida ou das preocupagdes profissionais dos
pais, e ao proporcionar, reciprocamente, aos pais um
interesse pelas coisas da escola chega-se até mesmo a
uma divisdo de responsabilidades [...].

O Gréfico 04 foi construido a partir do seguinte
questionamento: “Algum adulto lhe orienta durante a confeccdo
de suas tarefas escolares quando é preciso a utilizagdo do aparelho
eletrénico?” E, com base nas reflexdes anteriores, seu resultado j&
era previsivel: as criancas embora conhecam e até estejam
conectadas a recursos tecnoldgicos, ndo had uma finalidade
pedagdgica clara quanto a seu uso nas atividades escolares,
conforme os propdsitos de alfabetizacdo na perspectiva do
letramento.

Gréfico 04: A presenca de um adulto orientando a utilizacdo de um
recurso eletronico durante a confeccdo de tarefas escolares
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Perguntadas as criangas sobre orientacdes para a resolucdo
das atividades escolares, a maioria respondeu que as realizam
sozinhas, sem a ajuda dos pais ou responsaveis. O gréfico acima
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retrata a finalidade dos usos dos materiais tecnolégicos para fins de
alfabetizacdo. Constata-se que ndo h& uma metodologia que
oriente as criangas aos usos validos das NTDIC na construcdo de
novas aprendizagens. Embora a escola tenha laboratério de
Informética, falta metodologia dos professores e, em muitos casos,
uma rede conectada a Internet. Ndo hd uma preocupacdo com
desenvolver letramentos a partir de atividades didéaticas propostas
em sala de aula. Dai a urgéncia em repensar a forma¢do do
professor, inserindo esse sujeito “numa comunidade de prética em
que esses letramentos se apoiem e apropriem mutuamente e na
qual lacos de autoridade e formas de competicdo se transformem
em lacos de solidariedade e formas de colaboracdo”, conforme
orienta Buzato (2006, p. 09).

Face a esse resultado, chama-se a atencdo para a
importancia da participacdo dos adultos orientando o uso de
recursos advindos do mundo das NTDIC, seja para momentos de
lazer, seja para atividades de aprendizagem escolar. As criangas s6
poderdo reconhecer novos usos das tecnologias com uma
abordagem mais didética e consciente quando forem orientadas
para esse fim, por parte daqueles que conduzem e mediam o
ensino, como pais e professores. Nesse pensar, conhecer como as
criancas resolvem as atividades, como fazem e quem os orienta é
fundamental. Sobre isso, é bastante licida a reflexdo de Bitencourt;
Macedo (s./d., p. 14):

[...] familia e escola devem levar em consideracdo as
influéncias externas que, sem acompanhamento das
duas instituicdes podem favorecer ou ndo o

desenvolvimento das  criancas, influenciando
positivamente ou negativamente, na formacdo do
educando.

A escola deve acompanhar as mudangas constantes
em relagdo as tecnologias, podendo assim ensinar as
criancas a usa-las de forma critica. De maneira que
favoreca, e possa também propiciar conhecimentos
necessérios para orientar o0s pais para O
acompanhamento do uso dessas ferramentas
tecnoldgicas com seguranga e modera¢do e por fim
usé-las como ferramenta de ensino.
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As criangas ou resolvem as tarefas usando fontes escritas de (o)
outros livros, ou ditadas por um adulto em casa ou ainda com as
respostas no quadro ditadas pelo professor, mas os usos das NTDIC i
para esses fins parecem funcionar para poucos e de maneira
precéria. E preciso que se ensine as criancas fazendo usos efetivos
das tecnologias. Elas sdo recursos valiosissimos, desde que bem
orientados através de metodologias. Um aspecto notado é que,
muitas vezes a falta desse auxilio, por parte da familia, decorre do
ndo se dominio dessas tecnologias.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo apresentada neste capitulo tratou sobre o
processo de letramento digital de criancas em processo de
alfabetizacdo, em especial no 32 ano do Ensino Fundamental,
buscando perceber como ocorrem os didlogos e as interfaces entre
a escola e outros ambientes de contato das criangas com recursos
eletrénicos, como em casa, nas /an house e outros ambientes
sociais. Buscou-se saber se, nesses dois espacos de intera¢do social —
ambiente doméstico e ambiente familiar — hd uma utilizacdo
consciente e bem definida pedagogicamente das NTDIC a servico,
por exemplo, da resolucdo de atividades escolares para a
construcdo de novas aprendizagens em uma escolada rede publica
municipal da cidade de Campo Maior (Pl).

Os resultados apontam que hé uma relativa presenca desses
recursos nos espacos sociais onde as criangas convivem. No
entanto, hd uma deficiéncia desses usos com fins nas atividades
escolares. Embora as criangas conhecam alguns recursos eletrénicos,
constata-se que ndo hd uma metodologia, nem tdo pouco um
incentivo por parte dos professores na utilizacdo desses aparelhos,
em sala de aula, com monitoramento para as atividades didaticas.
As atividades sdo muito atreladas aos livros didaticos, com o
objetivo de resolvé-las sem levar em consideracdo os letramentos
adquiridos pelas criangas em outros ambientes sociais.

Embora algumas atividades propostas do livro tragam uma
ou outra questao ressaltando o aspecto das tecnologias, as criancas,
vivendo nesse mundo mediado pelas NTDIC, consideradas
“nativas digitais”, ndo sdo estimuladas a associar o ato da



alfabetizacdo da letra ao conhecimento de mundo, chamado
letramento, durante as atividades. O que eles sabem e aprendem
fora da escola ndo faz tanto sentido para as atividades escolares,
passando a ser uma prética que passa longe da escola e ndo adentra
as orientacdes para a aprendizagem da leitura e da escola, o que
também ndo ocorre muito em casa, em virtude, sobretudo, de os
pais ndo possuirem ou ndo dominarem bem o0s recursos
tecnolégicos advindos do mundo das NTDIC.

Na teoria que confere os usos dos materiais eletrénicos
pelas criangas no ambiente escolar para fins de alfabetizar letrando
é notdério como a escola tem feito vistas grossas para métodos de
ensino com inclusdo digital. Letramento e alfabetizacdo, nesse
sentido, ndo andam lado a lado. O que as criancas aprendem fora
do contexto escola ndo tem relevancia no ensino. Hé letramento,
mas ndo hé valor como processo de evolucdo da alfabetizacdo. As
criancas sabem, manuseiam, mas ndo hé incentivo ou metodologia
a fim. Dessa forma, verifica-se que a escola ndo acompanha a
evoluc¢do dos conhecimentos informais dos alunos. As criangas sa@o
letradas, mas para a escola ndo alfabetizadas. N&o que
alfabetizagdo ndo constitua parte essencial do letramento. E claro
que sim, mas um letramento que, muitas vezes, ndo serve para o
cotidiano, para as demandas que as criancas enfrentam no dia a
dia, para que possam interagir com o mundo no que diz respeito
aos varios tipos de aspectos: sociais, politicos e culturais.
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A ATUACAO DOS TRADUTORES E
INTERPRETES DE LINGUA DE SINAIS

o
. N
NAS AULAS DE LINGUA ESPANHOLA Sl
BEZERRA, Gustavo Pereira%t
LIMA, Gueidson Pessoa de*

INTRODUGCAO

Discutir sobre o ensino do espanhol na rede regular,
tomando como premissa uma vertente educacional inclusiva, traz
a tona a discussdo a respeito dos desafios que o Tradutor
Interprete de lingua de sinais enfrenta no trabalhar de uma L3
(terceira lingua) ou L4 (quarta lingua) junto ao aluno Surdo,
considerando ser a lingua de sinais a L146 desse aluno, e a lingua
oral do pais sua L2.

De acordo com a Federacdo Nacional de Educacédo e
Integracdo dos Surdos (FENEIS), citado nos estudos de Souza
(2015), faz-se necessario que se tenha um profissional mediador
que se apresente como ponte comunicacional com o objetivo de
desenvolver positivamente a aprendizagem do aluno com surdez.

Nesta perspectiva, temos por garantia uma lei que assegura
a inclusdo educacional deste aluno e consequentemente o direito
de aprender também uma outra lingua. Para que isso aconteca,
sdo necessarios profissionais qualificados que fagcam essa mediacédo
entre o aluno com surdez e o acesso a esta L3.

Diante do contexto atual, sabe-se que uma das maiores
dificuldades que se existe a respeito da aprendizagem de uma L3
por um aluno com surdez é a falta desses profissionais, de fato
capacitados, que conhecam ndo s a lingua estrangeira, mas

44 Licenciado em Espanhol pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN), Pés Graduando em Psicopedagogia Clinica Institucional e
Hospitalar.

45 Licenciado em Educacgdo Artistica e Bacharel em Letras-Libras. Mestre em Educagdo.
Professor da Educagdo Bdésica, Técnica e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).

46 11 = primeira lingua; L2 = segunda lingua; L3 = terceira lingua; L4 = quarta lingua.



também que ele tenha o conhecimento da Lingua de Sinais,
conforme assegura Souza (2015).

Sabemos que a maior parte das experiéncias de
ensino entre surdos e ouvintes ocorre com o auxilio
de intérpretes, e ndo podemos esquecer que é
primordial o desenvolvimento da educacdo em
Libras pelas pessoas ouvintes que estdo envolvidas
com a educacdo de surdos, sendo esta a Unica
maneira de construir um ensino de sucesso entre
alunos surdos e professores. (SOUZA, 2015, p. 14)

Estamos falando de uma aprendizagem de modalidades
linguisticas diferentes, o que faz emergir a necessidade na
formacdo do professor de lingua espanhola em sua atuacdo na
escola regular, para que, além do dominio da lingua espanhola e
portuguesa, construa conhecimentos sobre a lingua de sinais, fator
este que colabora positivamente em prol da aprendizagem e do
pensar a¢des pedagdgicas no ensino de espanhol em contexto
inclusivo bilingue de sala de aula regular.

Por sua vez, os professores sem fundamentacdo
tedrica e prética, se sentem vulnerdvel quanto aos
sistemas didaticos apropriados ao ensino e
aprendizagem desses alunos. Diante desta realidade,
é necessario que os professores que recebam alunos
surdos aprendam a libras para garantir condi¢es
minimas para o aprendizado, partindo da premissa
bésica, como que ndo hd com ensinar sem que exista
uma comunica¢do entre o aluno e o professor.
(SOUZA, apud FERNANDES, 2015, p. 17)

Portanto, faz-se necessario (re)pensar ag¢bes de cunho
pedagdgico inclusivo nas mais diferentes areas de conhecimento,
dentre elas o ensino de espanhol.

Precisamos pensar em como desenvolver atividades que
estimulem os alunos com e sem surdez, talvez seja o maior desafio
dos professores das areas de ELE. Para isso acreditamos que em que
além de forma¢des continuadas, agregar outros professores neste
processo e partilhar experiéncias, trabalhar conjuntamente com os
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tradutores intérpretes, e motivar toda a comunidade escolar no
processo inclusivo, se apresentem como a¢des essenciais para o
sucesso educacional inclusivo dos alunos, ouvintes e ndo ouvintes.

METODOLOGIA

Desenvolvemos uma metodologia pautada nos ditames da
pesquisa qualitativa com base nos estudos de Gressler (2004),
atribuindo-lhe um caréter exploratério, tomando por premissa as
limitadas publicacdes sobre a temética abordada em nosso estudo.

Para Santos (2009), uma pesquisa de carater exploratério
objetiva “familiarizar-se com um assunto ainda pouco conhecido,
pouco explorado”, construindo assim, um maior conhecimento a
respeito do objeto a ser estudado, viabilizando a construcdo de
hipoteses sobre ele. (SANTOS, 2009, p.1).

A Pesquisa qualitativa é caracterizada pela construcdo de
dados e anélises deles, por meio de instrumentos (questionérios,
entrevistas, etc.) que viabilizem interpretacdes e reflexdes sobre a
tematica em estudo a partir do dialogismo entre o pesquisador e
seu objeto de pesquisa. Gressler (2004) traz em seus estudos que:

A abordagem qualitativa, em principio, difere da
abordagem quantitativa, a medida que ndo emprega
instrumentos estatisticos como base do processo de
anélise, [...] a preocupacdo de quem adota essa
abordagem é com a discricdo e apresentacdo da
realidade tal como é em sua esséncia, sem o
proposito de introduzir informagdes substanciais
nela. Por meio dela, retine-se informagdes sobre os
fendmenos investigados com o uso de entrevistas
abertas e ndo direcionadas, depoimentos, auto
avaliacdo, andlise de discurso, estudo de casos.
(GRESSLER, 2004, p.43)

Como procedimento para as constru¢bes de dados,
optamos pelo Questionario como instrumento metodolégico a
fim de identificarmos por meio dele os elementos necessarios para
esse estudo, além de, em fun¢do da amplitude de nossa pesquisa
(todos os campi do IFRN) ser o instrumento que proporcione
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maior alcance em menor tempo, tendo a internet (e-mail
institucional) como auxiliar nesse processo.

Tivemos neste estudo a colaboracdo dos profissionais
tradutores intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais, servidores
efetivos do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN), lotados em 18 campi do estado,
durante a realizacdo desta pesquisa no segundo semestre do ano
de 2016

Iniciamos nossa pesquisa realizando um levantamento por
meio do SUAP (Sistema Unificado de Administracdo Pablica) para
identificarmos os TILS e quais seus campi e e-mails a fim de
encaminhé-los nosso instrumento de pesquisa para conhecimento
e possivel resposta. Em parceria com nosso professor orientador,
formulamos o questionério o qual, foi constituido por 11 questdes,
sendo parte dessas questdes dissertativas e outra objetiva.

Utilizamos também como estratégia de conhecimento e
sensibilizacdo para participacdo em nossa pesquisa, o grupo do
WhatsApp dos Nucleos de Apoio a Pessoa com Necessidades
Especificas (NAPNE) do IFRN, grupo este onde todos os TILS
participam ativamente. Contamos também com a colaborac¢do da
coordenacdo geral das NAPNE’s do IFRN no que se refere ao
reforco junto aos profissionais tradutores/intérpretes sobre a
importancia em contribuir com nosso estudo.

Dos 18 TILS lotados nos campi no periodo da nossa
pesquisa 9 responderam e nos enviaram seus questiondrios, o que
nos serviu de base para anélise, reflexdo e construcdo deste
trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do retorno dos nossos colaboradores, podemos
elencar as respostas e analisa-las sob uma &ptica reflexiva. Tivemos
como colaboradores, profissionais com tempo de atuacdo que
variavam de 3 a 18 anos, com formacdo em nivel superior
concluida ou em andamento.

No tocante a atuacédo profissional desses colaboradores, o
nivel de formac¢do académico também se apresenta de maneira
variada, abrangendo desde o ensino fundamental a p&s-

L
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graduacdo tendo, alguns desses colaboradores, experiéncia no
campo da tradugéo/interpretacdo em lingua estrangeira.

Dentre os nossos colaboradores, apenas quatro nao
possuem experiéncia no campo da traducdo e intepretacdo em
lingua estrangeira, e desses, apenas dois com lingua espanhola.

Tal realidade se dé principalmente em detrimento a grande
oferta do componente Lingua Inglesa na educacdo bésica, sendo a
Lingua Espanhola pouco ofertada pelos estabelecimentos de
ensino, o que se tem intensificado com a homologacdo da néo
obrigatoriedade do ensino espanhol na educacdo bésica pela lei
13.415/17.

Observamos, a partir das respostas dos nossos
colaboradores, que atuar na condi¢do de TILS junto as linguas
estrangeiras ndo se configura como uma tarefa facil,
principalmente, ao que se refere a necessidade de se conhecer as
linguas envolvidas, em sua gramética e vocabulério.

O conhecimento bésico sobre a lingua estrangeira a ser
trabalhada, bem como o acesso prévio ao conteido ministrado
se apresenta com elementos essenciais para uma boa atuacdo
desses profissionais, tendo em vista que os professores, em suas
aulas, utilizam a oralidade na lingua especifica, mesmo que no
caso dos alunos com surdez, estes ndo apresentem condi¢Oes para
a competéncia auditiva.

A partir das dificuldades apresentadas pelos nossos
participantes, questionamos quanto as possibilidades de sanar ou
minimiza-las, de maneira que a possibilidade mais citada faz
mencao a fluéncia na lingua estrangeira a ser trabalhada por parte
do intérprete. Dos nove, quatro responderam que a fluéncia é
importante no processo de tradugdo intepretacdo em sala de aula,
pois o TILS conseguird compreender melhor o contelido
abordado e, por conhecer a lingua, terd condicdes de buscar
maiores e melhores caminhos para viabilizar o acesso do aluno
surdo ao conhecimento em questdao. Mas de que forma viabilizar
essa formacdo? Como possibilitar uma formacdo que proporcione
ao TILS uma fluéncia na lingua estrangeira? S&o questdes
importantes que se devem considerar para que estes profissionais
tenham uma base concreta para a boa realizacdo de sua atividade
profissional.
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Uma outra questdo importante e mencionada pelos
colaboradores foi quanto ao planejamento das aulas por parte
dos professores junto aos intérpretes. Um trabalho colaborativo e
dialégico que permita uma discussdo previa entre TILS e
professores de Lingua Estrangeira sobre as aulas que virdo a ser
ministradas se configura com a¢do bésica (e desafiadora) para uma
harmoénica atuacdo de ambos os profissionais.

Dois dos que responderam ao questionério relatam que
serd necesséria a contratacdo de TILS especificos na lingua
estrangeira. Mas serd que isso resolveria de fato a questao? Ou seria
mais eficaz pensar a respeito de adaptacdes/adequagdes
metodolégicas no campo da lingua estrangeira em contexto
inclusivo?

Sabemos que o processo reflexivo ele deve ser continuo
durante a jornada de qualquer profissional. Repensar nossa
préatica, melhorar nossa atuacdo e mudar-nos sempre que preciso
é um desafio e uma necessidade de que enquanto profissionais de
determinada &rea, precisamos ser conscientes e abertos a tais
possibilidades.

Ficou explicito também, em nossas anélises, a necessidade
de uma formac¢do mais especifica no campo da lingua estrangeira
para os tradutores intérpretes, bem como um aprimoramento dos
seus conhecimentos no campo da lingua de sinais.

Chama-nos atencéo a fala do TILS X4 quando afirma que
existem pouquissimas oportunidades de cursos de formacdo na
drea de traducdo interpretacdo, o que se configura, no contexto
atual, uma necessidade urgente e emergente principalmente no
campo educacional, bem como formag¢bes em &reas especificas, as
quais sdo raras as ofertas e quando as mesmas surgem esses
profissionais necessitam “tirar do bolso”, ndo recebendo auxilio
algum da instituicdo. (Relato do colaborador X4).

Observamos na fala do colaborador X3 a énfase na
necessidade de uma formacdo mais pratica e menos tedrica,
focada em situacdes de trabalho mais préximas a realidade de sua
atuacdo profissional. Afirma também que a atuacdo dos TILS,
infelizmente, estd muito aquém dos ideais de inclusdo social
legalmente garantida em nosso pais e, por isso uma formagdo
tedrica pouco ajuda em sua prética profissional. No entanto, nos
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perguntamos se teoria e pratica estdo de fato tdo distantes e
dissociadas na formagao desses profissionais.

Observamos também, que grande parte dos
colaboradores tém consciéncia da importancia de sua atuacdo
profissional junto aos alunos com surdes durante as aulas de Lingua
Estrangeira, pois h& “necessidade [na disciplina de lingua
estrangeira] estd no mesmo nivel de necessidade de todas as
outras disciplinas”. (Relato do colaborado X6). J& X18 considera
que “dependendo do conhecimento do intérprete [referente a
lingua a ser estudada] pode ser | e V”, ou seja, de acordo com esse
colaborador, o intérprete pode contribuir ou dificultar o processo
de constru¢do de conhecimento do aluno com surdez a depender
de seu grau de conhecimento (fluéncia) na lingua estrangeira a ser
estudada.

A polivaléncia dos TILS é umas das questdes bastante
discutidas por nossos colaboradores o que faz emergir a
necessidade de campos de atuacdo especificos para esses
profissionais. Nessa perspectiva, o colaborador X4 dispde que a
importancia do TILS no processo de ensino aprendizagem do
aluno com surdez nas aulas de lingua estrangeira se torna pequena
se esse profissional ndo possui conhecimento nem preparacdo
para tal atuacdo.

Assim, pudemos observar, a partir das sugestdes dos nossos
participantes, que a capacita¢do, ou seja, uma formacédo de caréter
continua se faz essencial para apropriacdo de conhecimento a
respeito das dreas de atuacdo e constru¢gdo de meios que
viabilizem melhorias para a realizaggo de sua atividade
profissional junto ao publico com surdez.

Pensa-se em uma forma¢do ndo apenas de cunho
continuado, mas também contextualizados que traga elementos
de sua realidade profissional.

Eu considero que tudo deve transcorrer no ambito
das condi¢bes de trabalho do intérprete. Eu acredito
que o planejamento seja priorizado e que o TILS
deve ter o tempo hébil necessario para fazer realizar
este planejamento das mudltiplas disciplinas em que
ele atua em sala de aula, sendo assim, o intérprete ndo
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deixa de estar em formacdo continuada, sendo
fortalecido por capacitacdes que agreguem
conhecimento. (Relato do colaborador X6)

Um conhecimento prévio a respeito daquilo que se ira
traduzir/interpretar se faz essencial para uma qualitativa
realizacdo dessa funcdo, a qual, agregada a um planejamento
conjunto (professor x TILS) e a atividades adequadas, constituem-
se acdes importantes no processo educacional inclusivo.

Quando, em nosso questiondrio, facultamos aos
entrevistados um espaco para que eles pudessem livremente falar
a respeito da tematica traducdo/intepretacdo nas aulas de lingua
estrangeira (especial nas aulas de espanhol) alguns pontos ficam
em evidéncia nos discursos o que se configura como elementos
importantes e necessdrios a reflexdo, como é o caso da
necessidade da oferta de formacdo continuada e da polivaléncia
de &reas exigida no processo de traducdo/interpretacdo em lingua
de sinais.

Desse modo, é importante se pensar a¢des integrativas
entre professor x TILS x Alunos (com e sem surdez) para que, com
base em uma a¢do pedagdgica colaborativa e dialdgica, se alcance
um processo educacional qualitativo e inclusivo, onde todos
possam ter acesso e construir conhecimento juntos.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando que o ensino do espanhol é um campo de
conhecimento importante para formag¢do escolar do individuo,
pela viabilidade de aprendizagem de um novo idioma, de
possibilitar conhecer a respeito de novas culturas, proporcionar
um maior conhecimento e percep¢do de mundo, além de o nosso
pais estar cercado de paises hispanohablantes, que, por sua vez,
se configura como um dever do estado e direito de todos,
independentemente de sua condicdo sensorial auditiva.

Nesse contexto, os alunos com surdez possuem seus
direitos garantidos de constru¢do de conhecimento, no campo da
lingua espanhola, cabendo aos profissionais da érea buscarem e
repensarem recursos/instrumentos pedagdgicos que garantam o
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sucesso no processo de ensino e aprendizagem desses alunos nesse
campo de conhecimento.

Sendo assim, os profissionais tradutores intérpretes de
lingua de sinais (TILS), assumem um papel de suma importéncia na
construcdo desses caminhos pedagdgicos a serem buscados e
repensados, em intrinseca colaboracdo com os professores da
rea.

Pensando a atuacdo do TILS, no transitar por linguas de
nacionalidades e modalidades diferentes, nos dispomos a refletir
a respeito dos desafios por estes profissionais enfrentados em
contexto de sala de aula regular, em especial, durante as aulas de
lingua espanhola, e as possibilidades na realizacdo de seu exercicio
profissional.

Assim, desenvolvemos uma proposta qualitativa de
estudo, que materializada na anélise de questionério junto aos
TILS do IFRN, buscando por meio de seu discurso elementos
que direcionasse nossa reflexdo, considerando suas dificuldades
laborais e pensando possibilidades em sua atuacéo.

Optamos pela Realizaggo de um trabalho de cunho
colaborativo, dando voz aos TILS, a fim de que nossas anélises
pudessem ter como ponto de partida a percepcdo de quem esté
no chdo da escola, em sala de aula, atuando diretamente nesse
contexto.

Durante a realizacdo de nossa pesquisa, buscamos tomar
por foco a lingua espanhola, no entanto, abrangemos atuacdo em
lingua estrangeira em virtude de nossos colaboradores possuirem
maior experiéncia com a Lingua Inglesa que com a Lingua
Espanhola.

Por meio de nossos estudos conseguimos elencar como
desafios na atuacdo dos TILS durante as aulas de Lingua
Espanhola/Estrangeira, a falta de planejamento junto aos
professores; a falta de conhecimento prévio da lingua a ser
estudada; tanto por parte dos intérpretes quanto por parte dos
alunos com surdez, os quais chegam ao ensino médio sem
qualquer contato, muitas vezes, com a lingua estrangeira,
principalmente, de modalidade oral; falta de formagdo especifica
e capacitacdo continuada, para constru¢gdo de conhecimento
sobre a 4rea que ird atuar, e acesso aos sinais que a compoe.
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Acreditamos na legitimidade do discurso de nossos
colaboradores. Discurso esse, que ndo pode ser desconsiderado
por ser esses profissionais agentes ativos nesse processo
educacional inclusivo. Cabe-nos refletir e repensar acdes e
reformulacdes que atendam sistematicamente esses profissionais
com foco no sanar, ou amenizar de tais dificuldades, cabendo as
instancias politicas no que tange a sistematizacdo de dispositivos
legais que garantam tais solu¢bes, bem como, da instituicdo de
ensino em viabilizar meios mais eficazes para o desenvolvimento
do exercicio profissional dos TILS, junto aos alunos com surdez.

Elencar as dificuldades enfrentadas no processo
educacional se configura como uma a¢do importante no repensar
da préatica, no entanto, pensarmos possibilidades pode-se
configurar como uma ac¢do ainda mais relevante no processo
educacional de garantia de acesso a todos.

Desse modo, questionamos aos nossos colaboradores
quanto ao vislumbrar dessas possibilidades frente aos desafios por
eles apresentados. Desse questionamento nos foram citados como
possibilidades para uma melhor atuacdo na traducdo e
interpretacdo em lingua de sinais: A oferta de cursos de formacgédo
e capacitacdo em lingua estrangeira na qual ird atuar junto ao
aluno com surdez; e o planejamento em conjunto, tradutor e
professor, com base nos contelidos a serem ministrados durante o
periodo letivo.

E certo que a formacdo de cunho continuado se faz
essencial para a melhoria no exercicio profissional em qualquer
area. No que se refere ao contexto inclusivo campo novo e ainda
em processo de estruturacdo, esse carater de formagdo se
configura como um caminho indispensdvel para o sucesso
educacional de todos os envolvidos.

Planejar-se é programar-se previamente para uma
determinada acdo no que se refere ao processo de ensino e
aprendizagem, planejar é a acdo basica para um desenvolvimento
exitoso. Sendo assim, pensarmos a sala de aula regular com alunos
surdos e ouvintes, durante as aulas de lingua estrangeira, (no
nosso caso Lingua Espanhola) tendo o professor da disciplina
como norteador desse processo, e o TILS como ponte
comunicacional, faz-nos acreditarmos em um planejamento
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conjunto, de maneira colaborativa entre esses profissionais
(professor e intérprete), é o caminho basilar e acertado, com vistas
a um exitoso processo pedagogico.

Assim, concluimos que é possivel uma atuacdo de
qualidade dos TILS em sala de aula regular, durante as aulas de
lingua estrangeira (Lingua Espanhola), desde que seja construido
um conhecimento prévio contanto que lhes seja proporcionado
um processo formativo, de constru¢do de conhecimento na
lingua, bem como, criado momentos de estudo e planejamento
junto ao professor ministrante da disciplina.

Uma educacdo para todos, que atenda as especificidades
dos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem é uma
garantia constitucional e um desafio educacional, de maneira que,
identificarmos as fragilidades e pensarmos possibilidades se faz
acdo necessaria e continua em todas as areas de conhecimento,
principalmente em contexto inclusivo, e, dentre essas &reas esta a
lingua espanhola.
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o
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INTRODUGCAO

O presente trabalho centra-se na proposta de atividades
pedagdgicas para o ensino de espanhol, a fim de viabilizar o
conhecimento neste campo epistémico a alunos surdos e ouvintes,
sob uma perspectiva inclusiva, na escola regular, desenvolvido sob
uma Optica propositiva e colaborativa.

Considerando ser a lingua espanhola uma lingua de
modalidadeoral e auditiva, como pensar a¢des pedagdgicas nesta
drea a alunos que ndo possuem uma percep¢do sensorial auditiva,
nem habilidades comunicacionais de cunho oral?

Assim, foi-nos desperto o desejo de estudar e, por
conseguinte, propor materiais pedagdgicos para o ensino do
espanhol que atendessem nd@o apenas aos alunos surdos, mas que
tivessem também alcance aos ouvintes, considerando ambos
estarem em uma mesma sala de aula.

Acreditando em um processo educacional inclusivo,
buscarmos recursos para que ambos os alunos, ouvintes e nao
ouvintes, desenvolvam conhecimentos no estudo de uma outra
lingua (L2 ou L3) se faz necessério, de modo a trabalharmos na
elabora¢do de materiais didaticos visando uma melhor e mais eficaz
aprendizagem na &rea.

47 Licenciada em Espanhol pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do
Rio Grande do Norte (IFRN). Pés-Graduanda em Psicopedagogia Clinica, Hospitalar e
Institucional. Professora da rede privada de ensino na cidade de Natal/RN.

48 Licenciado em Educacgdo Artistica e Bacharel em Letras-Libras. Mestre em Educacdo.
Professor da Educagdo Basica, Técnica e Tecnoldgica do Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte (IFRN).



Assim, com o objetivo de propor e elaborar materiais
pedagdgicos para o ensino do espanhol que atendam aos alunos
surdos e ouvintes, buscamos identificar algumas das principais
caréncias de materiais didaticos no ensino do espanhol que sédo
usados com esta emergente demanda e, assim, propositivamente,
produzir materiais didaticos para o ensino de espanhol em uma
perspectiva bilingue.

Apoiados nos ditames metodolégicos da Pesquisa-acdo, a
partir dos estudos de Thiollent (2011), almejamos colaborar com
os estudos na &rea do Ensino de Espanhol numa perspectiva
inclusiva.

A Pesquisa-acdo refere-se a um tipo de estudo de cunho
social e empirico, tendo por objetivo solucionar ou propor
caminhos a solucdo de uma determinada adversidade, tendo
pesquisadores e participantes envolvidos no contexto, implicados
cooperativamente no processo.

De maneira que, através de pesquisas bibliogréficas e buscas
em sites de eventos da area, tracamos um plano de atuacdo para o
desenvolvimento deste estudo.

O trabalho foi desenvolvido a partir da realizacgdo de uma
observacdo em uma sala de aula com alunos ouvintes e ndo
ouvintes, durante uma aula de lingua espanhola, bem como de
uma entrevista semiestruturada com uma profissional docente da
&rea, onde buscamos identificar os principais entraves no que tange
ao ensino de espanhol em uma sala de aula que atenda a alunos
surdos e ouvintes. Em seguida, realizamos uma andlise dessa
entrevista e a partir disso buscamos propor materiais pedagégicos
que possam indicar caminhos a amenizar as dificuldades
encontradas na escola neste contexto.

Dessa forma, considerando os conhecimentos de aquisicdo
de uma lingua estrangeira e suas dificuldades no ensino-
aprendizagem, o presente trabalho foi produzido com base na
andlise e identificacbes de saberes e concep¢bes, propondo
atividades e refletindo sempre de forma coletiva, participativa e
particular sobre acbes pedagdgicas e materiais didaticos no ensino
de espanhol, construindo, de forma coparticipativa, uma a¢do que
contribua para os estudos na érea de inclusdo, ensino do espanhol
e Surdez.
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Considerando a crescente presenca da comunidade surda
nos espacos das escolas regulares, fruto de lutas e reivindica¢cdes
desse grupo, bem como de orientacdes legais que endossam a
educacdo da pessoa como deficiéncia, em conformidade com o
pensamento de Lima (2015), pensarmos atividades e estratégias de
ensino que garantam a participacdo e a aprendizagem desses alunos
como surdez é responsabilidade da comunidade escolar (LIMA,
2015, p.115).

O presente estudo surge durante o cursar das disciplinas de
libras | e educacdo inclusiva, disciplinas estas que compdem os
curriculos dos cursos de licenciatura dos campi do IFRN. A partir
das discussdes emergidas durante as aulas das referidas disciplinas,
fomos sendo provocados a repensarmos a nossa érea de formacao,
sob a premissa de “uma educac¢do para todos”.

A partir de nossas reflexdes acerca da tematica que nos
movia, pensamos entdo em propormos materiais pedagdgicos
pautados no ensino do espanhol que servissem como apoio aos
professores em sua acdo pedagdgica, contribuindo para uma
aprendizagem significativa e prazerosa, tantos dos alunos com
deficiéncia auditiva quanto dos ouvintes, tomando por conceito
base de materiais pedagdgicos\didéticos, os estudos de Tomlinson
([1988] 2004c; p. 11), o qual afirma ser “qualquer coisa que ajude
a ensinar aprendizes de linguas”.

Assim, concomitante a fundamentacéo tedrica do trabalho,
decidimos realizar uma visita a uma instituicdo de ensino regular
que ofertasse a disciplina de espanhol, em salas de aula com alunos
surdos e ouvintes, no intuito de identificarmos por meio de
observagdes e entrevistas subsidios para a elaboracdo dos nossos
materiais.

Apds conhecermos a escola e sua estrutura, fomos
apresentados a uma das professoras de espanhol e, assim,
pudemos, ap6s explicar o nosso objetivo de estudo naquele local,
agendarmos o nosso retorno a escola afim de assistirmos a uma de
suas aulas e podermos observar como se dé& a interacdo entre os
alunos surdos e ouvintes com a disciplina, bem como observamos



a ministracdo da aula pela professora, considerando ambos os
grupos de alunos ouvintes e surdos, o que nos daria elementos a
pensar a nossa futura proposicdo.

Em nossa observacdo pudemos identificar algumas N
situagcdes que nos levaram a refletir ao longo da produc¢do deste
trabalho. Em primeiro lugar, identificamos que a auséncia do
intérprete durante a aula trazia prejuizos aos alunos com surdez,
considerando que estes possuem a lingua brasileira de sinais como
canal linguistico primeiro de comunicacdo e aprendizagem
legalmente garantidos pelo decreto 5.626 de 2005.

O fato de a professora ndo ser proficiente na Libras, ndo
ministrando as aulas de forma sinalizada ou fazendo uso de recursos
visuais, facilitava a desatencdo destes alunos, o que nos ficou
explicito em nossa observacdo, quando os mesmos, nao
construindo qualquer entendimento linguistico com que estava
sendo ministrado durante a aula, optavam por utilizarem o celular
como recurso mais envolvente que a prépria aula.

A carga horéria da disciplina ofertada aos alunos da turma
observada resume-se a uma aula de 45 minutos semanais, o que
configura um tempo bastante reduzido frente a gama de contetidos
e atividades a serem ministradas e habilidades a serem
desenvolvidas acerca da lingua espanhola. Tal concisa carga horaria
resulta para os alunos pouco tempo de contato com a disciplina e
por conseguinte o pouco interesse pela mesma, muitas vezes ndo a
valorando devidamente frente aos demais componentes
curriculares; e para os professores esse pouco tempo destinado a
ministracdo da disciplina reflete o maior nimero de turmas a serem
lecionadas, muitas vezes tendo este profissional a assumir duas ou
mais escolas para ter sua carga horaria minima completa,
realizando diferentes planejamentos e planos de trabalho, além do
deslocamento de uma escola para a outra, realidade esta que pode
afetar inclusive saude deste professor, fisica e mental, o que é
diretamente refletido na qualidade de suas aulas.

Finda a aula, na companhia da professora fomos a sala da
coordenac¢do para podermos conversar um pouco a respeito de sua
prética no ensino do espanhol em sala de aula regular com alunos
surdos e ouvintes. Por escolha da prépria professora a nossa



conversa foi gravada em nosso celular afim de que esse momento
fosse o mais fluido e natural possivel.

A professora relatou que desde o primeiro ano de sua -
formacgédo atua junto aos alunos com surdez, deixando claro em seu
discurso a dificuldade em se trabalhar com esse publico: “é um
desafio trabalhar uma lingua estrangeira com alunos surdos”
(professora de espanhol, 17 de marco de 2016). Tal dificuldade se
concretiza principalmente pela falta de materiais didéaticos
“atividades impressas, videos, etc.” especificas para estes alunos,
fazendo com que a aula seja pensada, inda que ciente da presenca
desses alunos sem uma percep¢do sensorial auditiva, para os alunos
ouvintes falantes de uma lingua de modalidade oral e percep¢édo
auditiva.

Em nossa entrevista a professora nos relatou que inimeras
vezes tenta adequar os materiais para alunos com surdez,
transcrevendo &udios para a realizacdo de atividades de
compreensdo da lingua por meio da escrita. A respeito das
habilidades vinculadas ao ensino de espanhol, a professora afirmou
que é trabalhada em suas aulas apenas a compreensdo leitora e a
compreensdo auditiva, sendo as demais ndo trabalhadas junto &s
turmas e detrimento, principalmente do pouco tempo dispensado
a disciplina na carga horéria de aulas.

Apesar das dificuldades, a escola tem ofertado um suporte
aos professores que trabalham nas salas que possuem alunos com
deficiéncia. Pois, apesar de na escola haver o maior niimero de
alunos com surdez, hé& incidéncias de alunos com outras
especificidades, como baixa visdo, sindrome de down e deficiéncias
multiplas. “A sala de aula perfeita seria de 15 alunos por sala,
intérprete, todos os recursos necessarios em uma sala de aula”.
(Professora 1, 20176).

Por meio do relato da professora pudemos ter uma nogao
maior dos principais entraves que acontecem na escola, é
notoriamente observado que tentativas de uma acdo pedagdgica
inclusiva muitas vezes nao sdo bem sucedidas pela auséncia de uma
infraestrutura adequada, materiais apropriados e profissionais
qualificados, o que, infelizmente, nos parece uma realidade de boa
parte das escolas brasileiras.



Apds observarmos a aula e conversarmos com a professora
ministrante da disciplina de espanhol, iniciamos nosso processo de
discussdo, reflexdo e produ¢do de materiais pedagdgicos que
pudessem propiciar uma maior e melhor participagdo de todos os
alunos, ouvintes e ndo ouvintes nas aulas de espanhol.

Considerando as habilidades que norteiam a disciplina de
espanhol na rede regular de ensino (leitora, oral, escrita e auditiva),
tomamos por diretriz, na producdo de cada material a ser proposto
para as aulas, ciente que a destreza auditiva do aluno surdo se dé
pelo canal visual e sua destreza oral pela sinalizacdo.

Dessa forma, acreditamos que proposicdes pedagdgicas que
considerem tais peculiaridades no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos envolvidos podem funcionar como
mecanismo facilitador e/ou problematizador na construcdo de
conceitos e no desenvolvimento cognitivo dos discentes nas aulas
de lingua espanhola.

OS MATERIAIS PEDAGOGICOS: PROPOSICOES INCLUSIVAS

Os materiais pedagdgicos frutos deste trabalho propositivo
se deram a partir das inquieta¢des e reflexdes que surgiram durante
a nossa observacdo na aula de espanhol junto a turma composta
por alunos surdos e ouvintes, e com a conversa com a professora
da turma responséavel pela disciplina de espanhol.

Buscamos considerar os principais desafios que fragilizam o
ensino e a aprendizagem do espanhol na formulacdo de nossas
proposi¢des, tomando por norte o envolvimento a interacdo e o
desempenho dos alunos, surdos e ouvintes, durante as aulas
Chamamos de materiais pedagdgicos, com base nos estudos de
Vilaca (2009), recursos e/ou meios que viabilizem o processo de
ensino e aprendizagem, em especial no campo do ensino de
linguas.

A producdo desses materiais deve ser pensada a partir dos
objetivos desejados para a disciplina ou conteido especifico,
considerando algumas etapas indispensaveis a esta producdo,
conforme Leffa (2007).

Para o referido autor, o material pedagdgico deve passar
por quatro momentos para a sua validacdo. O primeiro desses
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momentos é a andlise, no qual, o contexto pensado, o



planejamento e a producdo se apresentam como etapas
importantes deste momento. O segundo momento é o
desenvolvimento. Neste, o material é produzido em todos os seus
detalhes, preparando-o para o momento que se segue que é o
momento de implementacdo. Neste momento o material é
aplicado no contexto e para o fim planejado, restando o dltimo
momento deste processo que é o de avaliacdo. No momento da
avaliacdo é possivel mensurar-se, nos ambitos quantitativos e
qualitativos, a relevancia do material aplicado a partir do
atendimento as expectativas iniciais.

Leffa (2007), a partir dos estudos de Fardouloy (2002),
considera o momento do planejamento como um momento de
extrema importancia no pensar de materiais pedagdgicos, por ser
este 0 momento de sistematizar fragilidades e possibilidades frente
a realidade a que se propde aplicar.

Acreditamos que o momento da avaliacdo pode e deve se
configurar como um momento de duas vias, atendendo tanto ao
almejado pelo professor quanto ao esperado pelo aluno.

Sendo assim, diante do exposto, atendendo aos dois
primeiros momentos descritos nos estudos de Vilaca (2009),
apresentamos a seguir nossas proposicdes com fim ao ensino de
espanhol em uma perspectiva inclusiva, buscando atender as
especificidades de uma sala de aula com alunos surdos e ouvintes.

ALFABETO MANUAL MOVEL

Este material consiste na producdo de letras soltas do
alfabeto manual coladas sobre uma determinada superficie de fécil
manuseio e ordenamento. Utilizaremos as letras em espanhol e em
libras, as quais serdo impressas e coladas em uma base mais fixa
(papeldo, por exemplo), onde poderé ser aplicada em diversas
atividades. Assim, poderd ser ensinada a escrita da letra, e os alunos
com surdez, em especial, visualmente poderdo compreendé-las.

MATERIAL OBJETIVO APLICACAO AVALIACAO
- Impressao - Conhecer as O alfabeto Serd avaliada a
em folha de letras do serd disposto capacidade dos
papel oficio Alfabeto. aos alunos, alunos em compor
do Alfabeto - Desenvolver a ap6s a palavra em
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em
espanhol e
em Libras.

- Tesoura.

- Cola.

- Cartolina.

consciéncia

meio da
exploragdo
visual das
palavras.

- Observar e
comparar as
semelhancas e
diferencgas nas
composicdes
das pelavras

- Desenvolver

as gréficas.

fonoldgica, por

correspondénci

conhecerem
as letras do
alfabeto, e
lhes serdo
lancados
desafios para
construirem
as palavras de
determinadas
imagens a
eles expostas.

espanhol

das

imagens expostas.

TRILHA (VERBOS)

Trata-se de um material que auxiliard professor e aluno no
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processo de ensino e aprendizagem do contelido Verbos. Por meio

da identificacdo do verbo e de sua execucdo gestual, a cada

conquista o participante avancando na trilha até a linha de

chegada.
MATERIAL OBJETIVO APLICACAO AVALIACAO
- Trilha de - Conhecer e A Trilha que Serd avaliada a
pano identificar os serd utilizada capacidade dos
- Folhas de verbos com os alunos em
oficios de acordo com alunos e seréd identificar o
- Papel sua acdo. aplicada para tempo verbal
- Tesoura - Identificagdo que possa através da acédo
do tempo verbal haver a ocorrida.
através da identificacdo
imagem que dos verbos. As
também serd acoes que
utilizado. ocorrem por
determinado
verbo.
O CORPO HUMANO

Na atividade do corpo humano, usamos um boneco no

qual fossem visiveis todas as partes do corpo, e algumas fichas com

nomes das partes do corpo em espanhol e o sinal em Libras, fichas

essas impressas e coladas em papeldo, que pela espessura se torna



de melhor manuseio. O nosso objetivo nessa atividade é de que os
alunos aprendam por um meio mais prético e divertidos partes do
corpo humano, de maneira que deverdo posicionar no boneco as
partes que eles identificam. Em seguida, seréd orientada a realizacdo
do sinal em libras da ficha que tenham associado.

corpo por ele
identificado.

MATERIAL OBJETIVO APLICAGAO AVALIAGAO
L Boneco Identificacdo das Com a Serd avaliada a
L Folhas de oficio partes do corpo, exposicdo do capacidade dos
de maneira boneco alunos em
- Caneta. prética e ludica. (modelo), cada | identificar as
- Participacdo e aluno, partes do
envolvimento dos | conforme corpo humano,
alunos em sala. solicitado, emostra-las.
deverd associar
uma ficha a
parte do
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JOGO DA MEMORIA (LOS COLORES).

Esse jogo se caracteriza como um elemento pedagdgico que

L

<
i

auxiliard para o entendimento das cores, viabilizando a o

aprendizagem dos alunos. S&o cartas feitas em base de papeléo,

com as cores escritas em portugués e o sinal de libras, e a cor

representada no papeldo, j& em outras cartas, estardo escritos os
nomes das cores em espanhol, sem nenhuma representacdo de cor
ou de sinal, na intencdo de que os alunos busquem associé-las. As

cartas deverdo ser viradas em dupla a cada vez facultada, no

objetivo de compor a sequéncia da cor em espanhol, o sinal em

libras e a escrita em lingua portuguesa.

MATERIAL OBIJETIVO APLICAGAO AVALIAGAO
-Impressao - Desenvolver a O jogo da Serd avaliada a
feita em folha | consciéncia memoria serd | capacidade dos
de oficio fonoldgica, por disposto aos alunos em
com o nome meio da exploracdo | alunoapds identificar as
das cores. visual das palavras. conhecerem as | cores em

-Observar e cores em espanhol junto
- Papeldao Comparar as espanhol, e a ao sinal em

semelhancas e partir de libras.
-Tesoura. diferencas nas entdo terdo

Composicdes das que identificar
-Cola. palavras. a cor e o sinal.

-Desenvolver

correspondéncias

gréficas.




L

BINGO SINALIZADO
O bingo sinalizado poderé viabilizar o entendimento e a LN

aprendizagem a respeito de diversos temas (esportes, animais e

frutas), tendo como norte o conhecer do sinal em Libras de cada

um desses, a escrita em lingua portuguesa e em espanhol, fazendo

com que seja evidenciada a diferenga entre ambas as linguas. Foram

utilizadas figuras que nelas tem a representacdo de cada sinal em

libras, e outras figuras com o nome em espanhol e o tema tratado

(esporte, animais e frutas), em ordem aleatdria em vdrias cartelas.

MATERIAL OBJETIVO APLICACAO AVALIACAO
- Folhas de | - Viabilizar a | O bingo sera Serd avaliada a
oficio. construcéo e realizado, de capacidade dos
- Tesoura ampliacdo de maneira que os alunos em
- Cartolina vocabulério. alunos, a partir do | compor a palavra
- Cola - Desenvolver Assunto ja em espanhol das
-Uma caixa de | correspondénci | trabalhado, Imagens
sapato. as gréficas. consigam expostas.
- EVA Identificar os

elementos.

{QUE HORAS ES
Neste material serd abordado o contetido sobre as horas, em

espanhol. Serdo dispostas todas as horas, assim como em um
relégio de parede, com o objetivo de mostrar aos alunos como se
oraliza/sinaliza as horas no idioma, mostrando sempre a diferenca
do portugués.

fonoldgica, por
meio do canal
visual.

sinalizar em libras,
de acordo com o
que aprenderam a
identificar.

MATERIAL OBIJETIVO APLICACAO AVALIACAO
- Folhas de Conhecer os As horas serdo Serd avaliada a
oficio Nimeros em expostas aos capacidade dos
- EVA espanhol. alunos, no qual alunos em
- Desenvolver a | terdo que compor as horas
consciéncia identificar e em espanhol, de

acordo com o
sinal que serd
sinalizado.




QUEBRA CABECA (PRONOMES)

O quebra-cabeca foi pensado para as aulas nas quais
abordar-se-4 sobre os pronomes pessoais. O intuito do quebra-
cabeca é que, ao monté-lo, sejam formados por ordem todos os
pronomes, assim mostrando aos alunos como s@o os pronomes em
espanhol, e eles em seguida identificar e relacionar com o portugués
e em libras.

MATERIAL | OBJETIVO APLICAGAO AVALIAGAO
L Folhas de Identificacdo | O quebra cabeca serd Serd avaliada
oficio dos formado por ordem dos | acapacidade
 Tesoura pronomes pronomes, e em dos alunos
em espanhol, | seguida embaralhados em compor
- Cola sinalizando- para que possa ser Os pronomes
os em libras. | visualizado emontado expostos.
pelos préprios alunos.

DOMINO NUMERICO SINALIZADO

No dominé teremos os sinais de libras de um lado e os
nameros de outro. Os alunos deverado identificar o sinal e associar
a qual nimero em espanhol representa. Uma atividade simples,
mas que pode auxiliar na aprendizagem dos nGmeros.

MATERIAL OBJETIVO APLICACAQ AVALIACAO
- Folhas de - Identificacdo O dominé sera Serd avaliada a
oficio dos alunos disposto aos capacidade
- Papeldo através do alunos Para que dos alunos em
- Cola domind, identifiquem os identificar os
- Tesoura levando-os sinais e a ndmeros em
ao numeracdo, e espanhol e
conhecimento assim realizar o
dos nimeros e possam vincular os | sinal.
os sinais em respectivos.
libras.
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Todas as propostas acima podem e devem ser adequadas a ™~
cada contexto escolar, considerando a participacdo, interesse e
nivel de conhecimento da turma, podendo inclusive ser adaptadas
para outros assuntos e outras abordagens de cunho mais
aprofundado.

CONSIDERAGOES FINAIS

A atencdo ofertada a formulacdo de estratégias pedagdgicas
no que se refere ao ensino de Espanhol frente a surdez é algo novo
no campo educacional, especialmente no Brasil. Os estudos sdo
incipientes na drea e sem uma perspectiva inclusiva de educacéo.

Desse modo, considerando a existéncia de uma diretriz legal
que garante o acesso a uma educacdo qualitativa e sem restricdo,
onde a lingua espanhola pode se configurar como componente
dessa organizacdo educacional, assim como a escassez de
produ¢bes cientificas que abordem o assunto, pensarmos
mecanismos de ensino que alcancem todos os alunos, considerando
suas especificidades, concebe-se como necesséria a viabilizacdo da
construcdo de conhecimento por parte dos mais variados grupos
de alunos, buscando- se superar a incompreensdo arraigada de que
a aprendizagem de uma lingua estrangeira se configura como algo
inacessivel a determinadas pessoas, dentre elas os Surdos.

O trabalho foi desenvolvido a partir da realizagdo de uma
observacdo em uma sala de aula com alunos ouvintes e nao
ouvintes, durante uma aula de lingua espanhola, bem como de
uma entrevista semiestruturada com uma profissional docente da
&rea, onde buscamos identificar os principais entraves no que tange
ao ensino de espanhol em uma sala de aula, que atenda a alunos
surdos e ouvintes. Em seguida, realizamos uma andlise dessa
entrevista e a partir desta andlise propusemos materiais
pedagdgicos no intuito de que esses viessem a indicar caminhos a
amenizar as dificuldades encontradas na escola neste contexto.

Com a realizagdo deste trabalho pudemos observar que,
mesmo com tanta demanda, estrutura precéria, desvalorizacdo da
disciplina e do profissional do magistério, é possivel realizar um
trabalho significativo no ambito educacional, o que se faz
extremamente necessario, e ha profissionais que assim procedem



nos mais diferentes contextos, exercendo sua profissdo com base
em uma préatica inclusiva em meio a uma realidade muitas vezes
exclusiva. S8o0 verdadeiros pesquisadores andénimos, nédo
conhecidos algumas vezes sequer em seu préprio ambiente
insalubre de trabalho.

Assim, chegamos a conclusdo de que o ensino da lingua
espanhola, em contexto de sala de aula regular com alunos
ouvintes e ndo ouvintes, pode ter resultados significativos, se tal
ensino for pensado de maneira a atender a estes alunos, com
atividades visuais e sinalizadas, que estimulem a criatividade e a
ludicidade, viabilizando a interacdo e um trabalho de cunho
colaborativo.

Dessa forma, considerando os conhecimentos de aquisicdo
de uma lingua estrangeira e suas dificuldades no ensino-
aprendizagem, o presente trabalho foi produzido, com base na
andlise e identificacbes de saberes e concep¢bes, propondo
atividades refletindo, sempre, de forma coletiva, participativa e
particular sobre a¢des pedagdgicas e materiais didéaticos no ensino
de espanhol, construindo, de forma co- participativa, uma acdo
que contribua para os estudos na é&rea de inclusdo, ensino do
espanhol e Surdez.
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A TECNOLOGIA COMO INSTRUMENTO -
PEDAGOGICO NA PRATICA DO SERVICO SOCIAL @y

. €N
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INTRODUGAO

Desenvolver uma pesquisa deste porte engloba o ganho de
conhecimentos e que destaca a presenca da tecnologia em forma
de comunica¢do pedagdgica é algo extraordinério. Além do mais,
a sociedade, de maneira individual e coletiva, passou a buscar e se
apropriar mais das informacdes, da educacdo e dos seus direitos
por meio digital. Tendo desta maneira um ganho em suas vidas
intelectuais, sociais, politica etc.
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Com isso, no ambito do servico social, também, requer
interesse de se apropriar das tecnologias comunicativas para
oferecer uma melhor informacdo pedagdgica e atendimento aos
usudrios, midias e instituicdes publicas e privadas. Mediante tais
necessidades, a indagacdo da pesquisa é analisar os tipos de
influéncias que a tecnologia oferece como ferramenta de
comunica¢do pedagdgica na pratica do Servico Social. Pois todo
cidadao brasileiro possui direito e acesso a informagdes. Pois, ele
estd amparado pela lei 12.527 de 18 de novembro de 2011,
publicada pela Controladoria Geral da Unido [CGU] (2011).

A motivacdo desta pesquisa e a busca, deste estudo, é
evidenciar a realidade em que o Assistente Social estd inserido,
buscando, assim, meios tecnoldgicos de informacdo e comunicacdo
para exercer sua fun¢do. Por assim dizer, a pesquisa é de cunho
bibliografico e que sobressaiu a importancia do conhecimento com
as novas tecnologias para educar, informar e comunicar as a¢des e
beneficios sociais.

Para que a pesquisa seja eficaz no alcance dos objetivos
foram pesquisados alguns autores(as), assim como: Pierry Levy,
Conselho Federal de Servico Social [CFESS] acoplando o Conselho
Regional de Servico Social [CRESS] que oferecem apoio em geral
aos atuantes das ac¢des sociais e entre outros. Também foram
levados em conta outros autores do ambito social que ressaltam a
importéncia das tecnologias para a prética do Servico Social, tais
como: Tais Aranha, Adilson Vaz Cabral Filho, Anténio Jardson
Ferreira Lopes, Méarcio Silva, Neto e Celso Pagnan. Nesse sentido,
teve também como apoio e referéncia pedagdgica o Projeto
Politico Pedagégico do Assistente Social.

DESENVOLVIMENTO

Investigar e descrever sobre uma pesquisa que engloba o
ganho de conhecimentos e que destaca a presenca da tecnologia
em forma de comunicacdo é algo fantéstico. Pois desde que se
iniciou um processo significativo da utilizagdo das novas
tecnologias como ferramenta pedagdgica para semear informagdes
as pessoas. A sociedade, de maneira individual e coletiva, passou a
buscar e se apropriar mais das informacdes e dos seus direitos.
Tendo desta maneira um ganho em suas vidas financeira e sociais.
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A tecnologia é uma maneira inovadora de comunicacdo
entre as pessoas. A todo o momento hé pessoas com algum tipo
de aparelho tecnolégico enviando mensagens e informagdes umas
para as outras, formando assim, uma “inteligéncia coletiva”,
segundo Levy (1998). E Chiavenato (em MATQOS, 2004) enfatiza
que:

A comunica¢do depende de pessoas. Por esta razdo é
fortemente subjetiva, como também pode ser
extremamente rica e profunda, tema ver com
relacionamento, interacdo, conectividade,
convivéncia, coesdo, compartilhamento, cooperacao,
comprometimento, aprendizado, mudanca e
inovacdo. E também, com ética, transparéncia e
responsabilidade (BRUNETTA; RIBEIRO, 2009, p. 3).

O acesso a informacdo é oferecido de maneira
comunicativa, por alguém que possua habilidades de acesso a elas.
Na éarea profissional dos Assistentes Sociais foi percebido que o uso
da tecnologia na prética do servico social é algo novo. Ainda hé
uma grande &rea a ser explorada e necessidade de ambientacédo
com a novidade. Mas, os atuantes nas areas sociais, bem ja sabem
que o cidadao possui o direito a informacéao.

DIREITO A INFORMACAO

Todo cidaddo brasileiro possui direito e acesso a
informacdes. Pois, ele estd amparado pela lei 12.527 de 18 de
novembro de 2011, publicada pela Controladoria Geral da Unido
(2011). Ela apresenta o acesso as informagdes sob a guarda de
6rgios e entidades publicas. E deste direito fundamental do
cidaddo, e dever do Estado, que trata esta publicacdo. Direito
inscrito na Constituicdo brasileira e agora nesta Lei que foi
regulamentada e sancionada em 18 de novembro de 2011 pela
Presidenta da Republica. Nela estd estabelecido um alicerce
regulatério. Com isso, o Brasil avanca com um importante passo
em sua trajetéria de transparéncia publica em oferecer direitos de
informacdo a sociedade. Mais a frente amplia os mecanismos de
obtencédo de informag¢des e documentos (jé previstos em diferentes
legislacdes e politicas governamentais), e que estabelece o principio
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de que o acesso é a regra e o sigilo a excecdo, cabendo a
Administracdo Publica atender as demandas de cidadaos brasileiros
(CGU, 2011, p. 7).

A Controladoria Geral da Unido (2011) diz que a N
informacdo estd sob a guarda do Estado e que é sempre publica,
devendo o acesso a ela ser restringido apenas em casos especificos.
Isto significa que a informac¢do produzida, guardada, organizada e
gerenciada pelo Estado em nome da sociedade é um bem publico.
O acesso a estes dados (no caso aqui, documentos, arquivos e
estatisticas) constitui-se em um dos fundamentos para a
consolidacdo da democracia, ao fortalecer a capacidade dos
individuos de participar de modo efetivo da tomada de decisdes
que os afeta (CGU, 2011, p. 8).

Pois quando se fala em receber e oferecer informacéo pelo
processo de comunicagdo, seja l& qual seja o ambiente, manual ou
eletrénico, traz consigo uma gama de beneficios a pessoa humana.
Haja vista que para a Controladoria Geral da Unido (2011):

O cidaddo bem informado tem melhores condi¢bes
de conhecer e acessar outros direitos essenciais, como
salide, educacdo e beneficios sociais. Por este e por
outros motivos, o acesso a informac¢do publica tem
sido, cada vez mais, reconhecido como um direito em
vérias partes do mundo (CGU 2011, p. 8).

Com base no direito a informagdo todo cidadado possui a
garantia de ter informacdo e educacdo, bem como acessar as
informa¢des de maneira comunicativa. Tal direito pode vir,
principalmente pelo uso da tecnologia midia, internet e entre
outros.

ASPECTOS CONCEITUAIS DE COMUNICAGAO

Segundo Vasconcelos (2009) a comunicacdo é a forma
como as pessoas se relacionam entre si, dividindo e trocando
experiéncias, ideias, sentimentos, informacdes, modificando
mutuamente a sociedade onde estdo inseridas. Sem a comunicagéo,
cada um de nés seria um mundo isolado. Comunicar é tornar
comum, podendo ser um ato de m&o Unica, como transmitir (um



emissor transmite uma informa¢do a um receptor), ou de mao
dupla, como compartilhar (emissores e receptores constroem o
saber, a informacdo, e a transmitem). Pode-se dizer que a
comunicacdo é a representacdo de uma realidade vivida. Ela serve
para partilhar emog¢des, sentimentos, informacdes, ideias,
criatividades, inspira¢des e atuacdo profissional. (VASCONCELOS,
2009).

O Conselho Federal de Servico Social [CFESS] (2008-2011)
com apoio do Conselho Regional de Servico Social [CRESS]
apresentam um breve conceito sobre a palavra comunicacdo, ele
salienta que:

A palavra comunicacdo tem origem etimoldgica no
substantivo latino “communicationem”, século XV, e
significa “a a¢do de tornar comum”. Sua raiz é o
adjetivo  “communis”, comum, que significa
“pertencente a todos ou a muitos”. E o verbo
“comunicare”, comunicar, que significa “tornar
comum, fazer saber” (CFESS, 2008-2011, p. 12).

O autor Pagnan (2009) ressalta que devemos abranger a
comunicagdo em sentido mais alargado, a que inclui a midia
eletrénica e as relagdes sociais, do cotidiano, incluindo o modo de
falar, de se vestir, enfim o modo de agir. Tudo isso pode ser visto
como comunicacdo, uma vez que, de maneira consciente ou nao,
estamos transmitindo mensagens aos outros. A todo o momento
as pessoas, muitas vezes, sem perceber transmite algum tipo de
informacdo, seja ela como for, por meio de gestos, ruidos, fala etc.
(PAGNAN, 2009, p. 8).

ASPECTOS CONCEITUAIS DE COMUNICAGAO POPULAR

J& que todo cidad&@o possui, mediante lei, o direito de ter
e receber acesso a informacdo, o pesquisador Vieira (2006),
considera que a comunicacdo popular é aquela voltada para a
defesa da classe subalterna. E um meio alternativo de comunicacdo
que visa os interesses da classe dominada. Esta comunicacdo é de
interesse coletivo. Ou seja, todos os cidaddos possuem o direito a
ela, sem distin¢do de grupos ou ragas. (VIEIRA, 2006, p. 7).
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Para Eduardo Zambon (2007?), sabe-se que a
comunica¢do popular e comunitéria ndo é a solu¢do para todos os
problemas da classe dominada, pois o campo da Comunicacdo é
apenas uma das rela¢des sociais pertencentes a superestrutura do
sistema capitalista; mas ela tem seu valor, e acreditamos ser de
grande importancia, por contribuir com outros campos a superagdo
do capital. (ZAMBON, 2007?, p. 6).

Ainda ressaltando a questdo, de acordo com o autor
Eduardo Zambon (2007?) ao citar Peruzzo (1998), refere-se que,
existem muitos desafios para consolidar um tipo de comunicagdo
como esta, mas & necessario comecar, continuar, resistir; pois
acreditamos que além de “facilitar o devir de uma nova préxis da
comunicacdo” pode também colaborar na construcdo de uma
sociedade justa, sem classes e solidaria. (ZAMBON, 20077, p. 5).

Ambos os autores demonstram a importancia da
comunica¢do popular no ambito pedagdgico. Dentro da busca de
uma estrutura tedrica para as questdes que envolvem a
comunicac¢do popular e sua defini¢do.

ASPECTOS CONCEITUAIS DE COMUNICACAO COMUNITARIA

A comunicagdo comunitdria é um meio alternativo de
comunicacdo que considera as pessoas como protagonistas,
independentemente de classe social e territério. Caracterizada por
resgatar o valor de cada um como sujeito concreto, pela
interatividade e pela participagdo. A comunica¢do comunitéria visa
o comprometimento no interesse comum da comunidade, “um
meio de comunicacdo que interliga, atualiza e organiza a
comunidade, e realiza os fins a que ela se propde... para promover
maior coesdo social” (FILHO, 1986, p. 161 apud PAIVA, 1998, p.
154).

Segundo Vieira (2005) a comunicacdo comunitdria, na

forma como vem se desenvolvendo nos ultimos tempos significa:

O canal de expressso de wuma comunidade
(independente do seu nivel socioecondmico e
territério), por meio dos qual os préprios individuos
possam manifestar seus interesses comuns e suas
necessidades mais urgentes. De ser um instrumento de
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prestacdo de servicos e formagdo do cidadao, sempre
com a preocupacdo de estar em sintonia com os temas
da realidade local. (VIEIRA, 2005, p.8 apud
PERUZZO, 1995, p. 55).
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Carlos Guimardes, do Centro de Iniciativas para la
Cooperacion, entidade espanhola que desenvolve projetos
socioculturais em paises do Terceiro Mundo, e professor da
Universidad de Sevilla, diz que a:

comunica¢do comunitéria significa o empoderamento,
a governabilidade e fortalecimento das redes sociais, do
protagonismo e da cidadania. Também é um fator de
desenvolvimento, uma vez que gera uma dindmica de
discussdo e de mobilizagdo social. Além de permitir a
preservacdo da diversidade cultural, possibilita a
identificacdo e a proximidade da populagdo que usa
diferentes suportes comunicacionais com o discurso que
se emite”. (ARANHA, 2010, p. 172 apud GUIMARAES,
20107).

Comunicacdo comunitéria, é a comunicacdo dos

segmentos populares da sociedade, é outra forma de comunicacdo
que vem sendo construida pelas classes subalternas.

ASPECTOS CONCEITUAIS DE COMUNICACAO SOCIAL
Na biblioteca eletrénica do Instituto de Tecnologia [ORT]
retrata que a:

Comunicacdo Social é o estudo das causas,
funcionamento e consequéncias da relacdo entre a
sociedade e os meios de comunicagdo de massa —
raddio, revista, jornal, televisdo, teatro, cinema,
propaganda, internet. Engloba os processos de
informar, persuadir e entreter as pessoas. Encontra-se
presente em praticamente todos os aspectos do
mundo contemporédneo, evoluindo aceleradamente,
registra e divulga a histéria e influencia a rotina diéria,
as relagdes pessoais e de trabalho (ORT, 2016).



Nessa perspectiva, as informacdes devem chegar
principalmente aos grupos que vivem em estado de
vulnerabilidade, de caréncia, daqueles que precisam de algum tipo
de apoio social. Ainda complementa o site que a comunica¢do
social possui o objetivo principal de examinar os fendmenos que
ocorrem gracas a relagdo entre a sociedade e os meios de
comunica¢do de massa — a internet, a midia, o rédio e as redes
sociais. Mediante isto, a comunicacdo social engloba processos de
informa¢do, uma oratdéria por mensagens, a persuasdo e
entretenimento de individuos e grupos, principalmente os sociais.

A TECNOLOGIA E O SERVICO SOCIAL

Muito se fala de tecnologia, e muitos indagam algum tipo
de significancia a esta palavra. E evidente que a humanidade, com
o advento da técnica e da modernidade, tem vivido uma série de
mudancas ou transforma¢des no ambito tecnolégico, educacional
e préatica do servico social. Sabe-se que o planeta terra vive um
acelerado desenvolvimento, em que a tecnologia estd presente
direta ou indiretamente em atividades bastante comuns.

Ao fazer uma andlise da sociedade, busca-se enumerar as
causas positivas da influéncia da tecnologia na vida humana. Pois
para Castells (2000), as tecnologias de informac¢do agrupam um
conjunto convergente de tecnologias em micro e nano eletrénica,
computacdo, hardware (as méaquinas) e software (os programas
de computadores), telecomunicagéo, radiodifusdo e optoeletrénica
(CASTELLS, 2000, p. 31).

Além do mais, as mudangas decorrentes da utilizacdo das
tecnologias de informacdo nos processos de trabalho incidem na
vida das pessoas de maneira totalmente radical. Esta influéncia
possui relacionamento direto com a reproducdo das condi¢des
necessarias para 0 modo de producdo capitalista. Primeiro existe
um aprender a manusear as tecnologias de informac¢do usando-as,
e ap6s o dominio tecnolégico aprende-se a utiliza-las na pratica do
dia a dia. Ademais, apds essa andlise, a légica do modelo das
tecnologias de informacdo estd em consonéncia com a légica e o
modelo capitalista. Com isso, essa evolugdo tecnoldgica
influenciada pelo determinismo dificilmente traré desenvolvimento
econdmico e social (CASTELLS, 2000, p. 31).
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Ao passo que o bom uso da tecnologia traz pra sociedade
ganhos intelectuais e sociais. E o principal beneficio que a
tecnologia favorece é a tendéncia para as instituicdes diminuirem
as fronteiras cada vez menos demarcadas em relagdo ao seu meio
ambiente e a trabalharem cada vez mais "em rede" com outras
instituicdes, e fazem, também, aqueles que estdo envolvidos
cogitarem cada vez mais "em rede". Isso pode ocorrer
principalmente dentro do ambiente interno de uma organizacdo
educacional.

Pode-se mencionar, como exemplo, a argumenta¢do de
Silva (2003), segundo ele:

As tecnologias de informacdo apresentam-se como
ferramentas que surgem para auxiliar os processos de
trabalho do Assistente Social. Na maioria dos casos, o
profissional ndo questiona em quais condi¢bes e quais
objetivos estdo implicitos nessas tecnologias de
informacdo, limitando-se apenas a operé-las. Um
exemplo prético é o Sipia — Sistema de Informacgdo
para Infancia e Adolescéncia, que é um programa de
microcomputador que operacionaliza as medidas de
protecdo a criancas e adolescentes, aplicadas por
Conselheiros Tutelares. O modelo, desenvolvido pelo
Ministério da Justica, obriga aos Conselhos Tutelares
do Brasil a utilizarem essa plataforma. J&, aqueles
municipios que ndo implantarem o SIPIA, sdo
ameacados de ter recursos estaduais e federais
cortados. (SILVA, 2003)

Atualmente, observa-se que as tecnologias que véo
surgindo ndo podem ser abarcadas como simples ferramentas
isoladas, mas em consequéncia disso existe uma intencionalidade
na sua aplica¢do, favorecendo uma investigacdo critica da
utilizacdo das tecnologias de informacéo, isso sem negé-las.

As tecnologias da comunica¢do, além de serem veiculos de
educacdo e informagdes, possibilitam novas formas de ordena¢do
da experiéncia humana sobre o meio e sobre si mesmo, sendo assim
podemos, a partir dos recursos tecnoldgicos, encontrarmos meios



para o desenvolvimento da aprendizagem, da comunicacdo e da
informacéao.

Carmona (2010) retrata da importancia da capacitacdo o
tecnolégica do Assistente Social para que haja mais facilidade em
sua prética:

H& ainda a necessidade dos assistentes sociais
tomarem conhecimento acerca das tecnologias da
informacdo e comunicacdo, sabendo que o mais
capacitado para gerir as politicas publicas sdo esses
profissionais, garantindo, contudo que a qualidade
dos servicos e das politicas sociais prestadas estejam
sendo realizadas por uma boa administracdo, pois
estes profissionais sdo capacitados tecnicamente para
gerenciar, planejar, controlar e administrar os projetos
de intervencdo do Servico Social para a gestdo das
politicas publicas. (CARMONA, 2010).

No que se refere ao desenvolvimento das pessoas e das
sociedades, o papel da educacdo amplia-se ainda mais, apontando
para a necessidade de se construir uma instituicdo voltada para a
formacdo de cidadaos que promovam ac¢des voltadas para o social,
como tentativa de solu¢do ou sanar parte dos problemas causados
pela desigualdade social (miséria, fome, desamparados,
abandonados, sem moradia enfim, aqueles que vivem em estado
de vulnerabilidade).

Para o pesquisador Pierry Levy (1998) o uso da
democratiza¢do virtual é uma maneira de interagir com novas
formas de educar e comunicar a pessoa humana. Isso inclui a acdo
do Assistente Social, pois — no dizer do autor:

Toda e qualquer reflexdo séria sobre o devir dos
sistemas de educacdo e formagdo na cybercultura deve
apoiar-se numa andlise prévia da mutacdo
contemporanea da relacdo com o saber. A esse
respeito, a primeira constatacdo envolve a velocidade
do surgimento e da renovacéo dos saberes e do know-
how. Pela primeira vez na histéria da humanidade, a
maioria das competéncias adquiridas por uma pessoa
no comeco de seu percurso profissional serdo



obsoletas no fim de sua carreira. A segunda
constatacdo, fortemente ligada a primeira, concerne a
nova natureza do trabalho, na qual a parte de
transacdo de conhecimentos ndo para de crescer.
Trabalhar equivale cada vez mais a aprender,
transmitir saberes e produzir conhecimentos. Terceira
constatacdo: o ciberespaco suporta tecnologias
intelectuais que ampliam, exteriorizam e alteram
muitas fun¢des cognitivas humanas: a memoria
(bancos de dados, hipertextos, fichérios digitais
[numéricos] de todas as ordens), a imaginacdo
(simulagdes), a percep¢do (sensores digitais, tele
presenca, realidades virtuais), os raciocinios
(inteligéncia artificial, modelizacdo de fendémenos
complexos). (LEVY, 1998).

A argumentacdo de Levy (1998) demonstra que as novas
tecnologias favorecem o crescimento de novas formas de acesso a
educacdo e a informagdo, assim como: criagdo de ambientes
virtuais como forma de instru¢do educacional e como modelo de
interacdo entre os participantes. Ndo se pode negar que o uso de
periféricos tecnolégicos em prol da constru¢cdo de conhecimento é
algo intrinseco ao homem moderno. E que estes instrumentos sdo
eficazes, também, no dmbito do servico social.

Muitos pesquisadores buscam entender os novos rumos
da prética do servico social mediante as novas tecnologias, assim
como na opinido de Netto (1996), ele diz que as transformacdes
no mundo do trabalho fazem parte de um processo natural, e o
enfrentamento do Servico Social diante dessas mudancas deve ser
de forma a aprimorar e desenvolver estratégias para ampliacdo da
profissdo. (NETO, 2016, p. 4 apud NETTO, 1996).

Do ponto de vista do professor Neto (2016) o Assistente
Social deve compreender minimamente os atuais comunicadores e
veiculos de informacdo. E que entender que as informacgdes viajam
instantaneamente. Isso gera uma conexdo entre o global e o local,
tanto de informa¢des quanto a forma de se comunicar. Com isso,
fica claro que as tecnologias intelectuais favorecem novas formas
de acesso a comunicacdo e a informacdo. (NETO, 2016, p. 4).
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O Conselho Federal de Servico Social, também busca,
através de lutas, meios para democratizar as comunica¢bes e
informacdes, a saber, o CFESS comunica:

Para quem ainda ndo sabe, o CFESS esta inserido na
luta pela democratizacgdo da comunicacdo, inclusive
associado ao Férum Nacional pela Democratizacdo
da Comunicacdo (FNDC). Esta se refere a uma luta
importante para o Servico Social, pois se trata da
necessidade de democratizacdo da comunicacdo no
Brasil, para defesa dos direitos das/os trabalhadoras/es
e da democracia (CFESS, 2008-2011 apud CRESS,
2016).

A busca pelo uso de ferramentas tecnoldgicas no delinear
do servico social é grande. Deve-se realizar uma espécie de autor
apropriacdo das Tls pelo Servico Social como ferramenta de
informagdo e comunicagdo. Pois para Netto (1996), as
transformag¢des no mundo do trabalho fazem parte de um processo
natural, e o enfrentamento do Servico Social diante dessas
mudancas deve ser de forma a aprimorar e desenvolver estratégias
para ampliacdo da profissdo (NETO, 2016, p. 2 apud NETTO,
1996).

O Coédigo de Etica profissional do Assistente Social
também representa a defesa do exercicio do servico social com
qualidade, a defesa dos usuérios, dos profissionais, dos espacos de
trabalho. E o desafio em questdo é antecipar-se as demandas,
produzindo respostas as necessidades particulares dos utilizadores,
de modo a conseguir uma solucdo que permita para os usuarios o
méximo de aproveitamento. Pois, Utilizar a tecnologia de
informac¢do de forma emancipatéria: Os Assistentes Sociais devem
se apropriar destes recursos e subordind-los as suas finalidades.
(CFESS, 2012).

Diante da questdo abordada, a saida é investir em
qualificacdo profissional, segundo o professor Neto (2016). O autor
ainda sugere que o Assistente Social deve compreender
minimamente os atuais comunicadores e veiculos de informacgéo.
O profissional necessita entender que as informagdes viajam
instantaneamente a cada instante num espaco incalculavel. Com a
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busca por dominar os meios de comunicacdo tecnoldgicos o
Assistente Social ird formar uma amigavel conexao entre o global e
o local, tanto de informag¢des quanto a forma de se comunicar
(NETO, 2016, pp. 3-4).

O CFESS em conjunto com os CRESS criou a Politica
Nacional de Comunica¢do — PNC, como ferramenta de divulgacdo
e valorizacdo das agbes sociais, bem como guia de decisdes
aplicadas e lancadas pelo Conselho Federal de Servi¢o Social e os
Conselhos Regionais de Servi¢o Social — CRESS. O CFESS diz que:

As diretrizes e estratégias apontadas nesta Politica de
Comunicagdo podem se constituir em mais um
elemento fundamental para divulgacdo das ac¢bes
politicas e dos posicionamentos do CFESS e dos
CRESS, contribuindo, assim, para a democratizacdo da
informagdo e fortalecimento da relacdo entre os/as
profissionais e suas entidades (CFESS, 2008-2011, p.
6).

A pessoa humana é considerada um ser socidvel e que
precisa dos outros — e atualmente da tecnologia — para tornar esta
sociabilidade presente. No que se refere as ideias contemporaneas,
o mundo quer tornar o homem numa espécie de molde realizado
pela tradicdo de socializacdo cultural, e para isso, usa os meios de
comunicagdo como: a televisdo, as redes sociais e outros. Diante
disto, o meio de comunicacdo se transforma num setor de dominio
préprio sobre o homem. Caso a pessoa ndo queira buscar
informa¢des dos seus direitos a midia poderd aproveitar e
transformar o ser humano numa terceira pessoa e que é movido
por tudo que os outros fazem e ndo é ele mesmo que faz, mas uma
motivacdo mididtica que o molda e o induz a fazer o que eles
querem e desejam.

Para o CFESS e CRESS democratizar as informac¢des e a
comunica¢do, de maneira pedagdgica, é olhar com o compromisso
alicercado e baseado nos principios do Cédigo de Etica do
Assistente Social. E para fortalecer a comunicacdo nesse patamar,
foram reafirmadas nesta Politica as seguintes ideias:



e Engajamento na luta pela democratizacdo da
comunicacdo no Brasil, em didlogo com movimentos
sociais, entidades e demais instancias de €YY
trabalhadores/as organizados/as; N
e Interlocu¢do com a sociedade, utilizando
diversos canais de comunica¢do;06

e utilizacdo de estratégias comunicativas que
viabilizem e ampliem o acesso a informacdo
qualificada sobre as causas, pautas e lutas da categoria;

e  Estabelecimento de ag¢bes de comunicagdo
levando em consideracdo as diversas formas de
apropriacdo das informac¢bes pela sociedade,
acionando meios de comunicacdo de massa,
comunitérios, radicais e independentes, de modo a

dar visibilidade ao Projeto Etico-politico (CFESS,
2008-2011, p. 6-7).

Segundo o CFESS, no ambito da préatica do Servico Social
é respeitédvel estabelecer aspectos que fortificam a obrigacdo de
estabelecimento e modernizacdo de uma Politica Nacional de
Comunicacdo. Assim, sendo como pressupostos de agdo
encontram-se os seguintes:

a) O fato de a comunica¢do, em pleno século XXI, vir
se transformando constantemente em um fenédmeno
sem o qual ndo se gera mobilizacdo social, ndo se
disputa hegemonia em torno de principios e valores
ético-politicos, ndo se estabelece didlogo com grandes
massas; no que diz respeito ao Servico Social
brasileiro, isto envolve tanto a comunicacdo interna a
categoria (posto que j& somos cerca de 95 mil
assistentes sociais com registro ativo nos Conselhos
Regionais de Servico Social) quanto a comunicacdo
com a populagdo em geral, acerca dos principios e
valores defendidos pela profissdao;

b) A acdo cotidiana das entidades, bem como
pesquisas desenvolvidas no ambito de diversas
unidades de ensino, demonstram que a imagem que
os/as assistentes sociais fazem de si préprios/as (em
geral denominada “autoimagem”) permanece
destoante da visdo da maioria da populacdo brasileira



sobre a profissdo (em geral denominada “imagem
social”), bem como pela prépria midia e por setores
dos movimentos sociais; em geral o Servico Social
ainda é associado a figura feminina, cuja atuacdo visa
ajudar os pobres e tem caracteristicas filantrépicas
e/ou assistencialistas;

c) Esta defasagem entre a imagem social da profissdo
e as alteracdes vividas no Brasil a partir dos eventos
do final da década de 70 do século passado
(especialmente demarcadas pelo 3° Congresso
Brasileiro de Assistentes Sociais — o “Congresso da
Virada”, realizado em S&o Paulo) tende a ter impacto
sobre o proéprio exercicio profissional; afinal, cada
profissdio é demandada pela populacdo a partir ndo
apenas dos debates que realiza em ambito de seus
conselhos e outras organizacdes da categoria, mas,
fundamentalmente, a partir do papel social que
aqueles que se utilizam de seus servicos lhe confere;
d) Nossa formacdo genérica e a perspectiva de
totalidade na anélise dos fendmenos sociais apontam
a necessidade de outro projeto societario, o que
implica em gerar aliangas com diversos sujeitos sociais
e exige politicas de comunicacdo para didlogo com
este publico (CFESS, 2008-2011, p. 18-19).

Assim, a Politica Nacional de Comunica¢do cumpre o
duplo papel de oferecer referéncias tedricas, pedagdgicas e politicas
para a anélise deste campo na atualidade e de favorecer as
condi¢des de organizacdo da categoria.

A TECNOLOGIA COMO MEIO DE COMUNICAGCAO
PEDAGOGICA NA PRATICA DO ASSISTENTE SOCIAL

A comunicagdo e a educacdo é uma ferramenta
fundamental a todo ser humano, sem elas ndo hé interacdo e
socializacdo, bem como a informac¢do ndo chegard a seu destino.
Para Pagnam (2009) as tecnologias se encontram num acelerado
processo de desenvolvimento atualmente. Em virtude disso, é de
suma importancia que todo educador saiba ndo somente utiliza-
las, mas tenha a capacidade de conhecer e problematizar o seu
contexto histérico. Para que tenha habilidades na atuacdo em favor
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das pessoas que precisam de instru¢des. (PAGNAM, 2009, p. 2).

Com o propésito de destacar a importancia da O
comunicacdo entre as pessoas, a autora Fldvia Falcdo da Gama
Carvalho (2013), se interage com o leitor abordando que o ser
humano é um individuo comunicativo e que se utiliza de diferentes
tipos de linguagem para comunicar-se com as pessoas
individualmente e na sociedade como um todo. Sendo, pois, a
linguagem o processo comunicativo pelo qual as pessoas interagem
e a comunicagdo ocorre quando héa interacdo entre elas ao
utilizarem a linguagem, ambos os conceitos inexistem sem o outro
ou mesmo separadamente. (CARVALHO, 2013, p. 28).

Dessa forma, linguagem, educacdo e comunicacdo, por
serem respectivamente meio e fim do processo de entendimento
mutuo e circulacgdo de informacdes entre seres humanos, sdo
praticadas constantemente, mas sempre juntas. Pois isoladamente
ndo oferecem nenhum tipo de informacao.

Sobre as possibilidades que o assistente social possui,
através da tecnologia, para atuar no ambito da educac¢do e da
comunicagdo é enfatizada por Santos (2012), que:

A rela¢do entre Servigo Social e comunica¢do pode ser
abordada sob vérios angulos. Atualmente, precisamos
ultrapassar os limites da mera interatividade entre o
publico e os meios de comunicacdo para processar
conhecimentos, analisar cendrios, estabelecer nexos
entre os discursos politicos e as préticas sociais. Tais
anélises sdo essenciais para a compreensdo, no ambito
do Servico Social e das Ciéncias Sociais em geral, da
chamada gquestdo social e das profundas
desigualdades sociais que marcam o contexto mundial
e particularmente o Brasil. (SANTOS, 2012).

Ademais, entender a relacio da educacdo e da
comunicagdo com o Servico Social é perceber, assim, que esta vem
se estreitando cada vez no decorrer dos anos. Afinal, hoje o Servico
Social deve apreender a importancia da comunica¢do pedagdgica
como direito e como espaco fundamental e estratégico de acdo
politica a ser materializada no l6cus profissional, bem como se trata
de um campo indispensavel para a socializacdo da informacéo,
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comunicacdo e transformacdo da sociedade, segundo os autores

Filho e Lopes (2015).(FILHO; LOPES, 2015, p. 2).

Filho e Lopes (2015) seguem argumentando que o o
processo de inclusdo de informacdo é obrigacdo do profissional do
Servico Social. De acordo com a contextualizacdo dos autores:

A socializacdo da informacdo constitui-se como dever
do assistente social na relacdo com seus usudrios e com
a sociedade, como aponta em seu conjunto o Cédigo
de FEtica dos profissionais de Assisténcia Social,
aprovado em 1993, assim como, também, a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em seu
artigo XIX, que afirma “toda pessoa tem direito a
liberdade de opinido e expressdo; este direito inclui a
liberdade de, sem interferéncia, ter opinides e de
procurar, receber e transmitir informagdes e ideias por
quaisquer meios e independentemente de fronteiras”.
(FILHO; LOPES, 2015, p. 2).

Compreender a comunicacdo pedagdgica como um
direito fundamental do homem é para Moysés e Brant (2004),
essencial para democratizar o acesso da populacdo, ndo s6 de
reproduzir suas préprias informag¢des e cultura, mas também, de
possuir condi¢des técnicas e materiais para dizer e ser ouvido, de
ser protagonista de um sistema de comunicacdo plural. E acima de
tudo, compreender a comunicacgdo como um bem publico, que
pertence ao conjunto da sociedade (FILHO & LOPES, 2015, p. 10
apud MOYSES; BRANT, 2004).

E para que haja entendimento de que a comunicacdo
pedagdgica é um fato real, esta compreensdo ndo deve estar
expressa sO teoricamente, e sim, posta em movimento na realidade
pelo Servico Social por meio de sua dimensdo técnico-operativa,
vindo contribuir na concretude das plataformas e lutas dos diversos
movimentos sociais, objetivando um avan¢o na compreensdo do
direito a comunicac¢do, a luz do que preconiza a Politica Nacional
de Comunica¢do do Conjunto CFESS/CRESS (CFESS, 2011).

Buscando, assim fortalecer a visdo do Assistente Social
como um profissional que atua para viabilizar o acesso aos direitos
do cidaddo, criando e aprimorando as politicas e ac¢bes ja



desenvolvidas neste contexto. 00
Devem-se envidar esfor¢os para garantir a discussdo (9]
sobre a Comunicacdo nos curriculos dos Cursos de
Servico Social, buscando elementos para a
reconstru¢do e adequacdo de um curriculo, que
incorpore nele o tema Comunica¢do, ressaltando-o
como um direito constitucional, além de fazer com
que o préprio Assistente Social tome as rédeas da sua
responsabilidade profissional, naquilo que diz respeito
ao ajuste do seu trabalho ao tempo presente e futuro,
construindo e materializando novas ferramentas que
exaltem um melhor comprometimento com seu
Projeto Etico-Politico (FIGUEIREDO, 2009).

Visto que, na atuagdo do servico social no Brasil, o
Assistente Social possui inimeros desafios a serem enfrentados e
superados para que a atuacdo social deve-se obter amparo dentro
das normas que regem a profissao.

A busca pela democratizacdo das informagdes sociais é
uma luta que deve ser apropriada pelo profissional do servico
social. Pois as exigéncias que tangem o engajamento em favor de
democratizar as informacgdes referentes as politicas publicas sociais
realizadas pelos Assistentes Sociais, também sdo cobradas no
Cédigo de Etica do Assistente Social.

Ill.  Ampliagdo e consolidacdo da cidadania,
considerada tarefa primordial de toda sociedade, com
vistas a garantia dos direitos civis sociais e politicos das
classes trabalhadoras;

[...]

X. Compromisso com a qualidade dos servicos
prestados a populagdo e com o aprimoramento
intelectual, na perspectiva da competéncia

profissional (CFESS, 2012, pp. 23-24).

Os assistentes sociais devem se apropriar dos meios de
comunica¢do em massa, principalmente os tecnolégicos, a internet,
as redes sociais, para divulgar informac¢bes necessarias que regem
os direitos sociais das pessoas. Pois no ambito da sociedade



capitalista existem muitas pessoas, que ainda, por algum motivo,
ndo conseguem adquirir e se apossar dos seus beneficios. E assim,
ficam a mercé da sorte e sem nenhum tipo de qualidade de vida.

Mediante as especulagdes, aqui ressaltadas se faz
necessario enumerar algumas sugestdes tecnoldgicas de informacédo
para que os educadores e os Assistentes Sociais possam utilizar
como ferramenta pedagdgica de comunicac¢do, as tecnologias que
vem surgindo cada vez na atualidade, para que assim, eduquem,
comuniquem e instruam a sociedade brasileira com seus
conhecimentos adquiridos. Pois, nas réadios, canais de televisdes,
revistas, internet e redes sociais existem véarios ambientes pelas
quais oferecem apoio de interacdo, socializacdo, opinido, dicas de
vida e inclusdo social para as pessoas que buscam respostas a seus
problemas sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

Em virtude dos fatos mencionados é imprescindivel que
todos os educadores e Assistentes Sociais conscientizem-se de que a
tecnologia se tornou um fendmeno indispensdvel a sua atuacdo
profissional e que cresce a cada ano nas areas eletrénicas e redes
sociais.

Nessa perspectiva, muitos sdo os meios de comunicac¢éo:
jornal, revista, televisdo, rédio, internet, entre outros. E que cada
um deles tem um papel distinto, porém a finalidade deve ser a
mesma: garantir o direito e acesso a informacdo. Neste ponto a
investigacdo verificou a realidade visivel com referéncia tecnologia
e o servico social. Mostrou que os ambientes tecnoldgicos de
informagdo e comunicacdo pedagdgica realmente existem e estdo
crescendo aceleradamente. Denunciou, também, a caréncia de
busca pelo manuseio da tecnologia para emitir informacdo aos
grupos em que buscam apoio social.

Neste sentido a educacdo e a comunicagdo podem ser
consideradas como sendo processos sociais basicos e primarios,
porque sdo elas que tornam possiveis a prépria vida em sociedade.
Além disso, a educacdo e a comunicacdo fornecem a interacdo
entre pessoas. Vida em sociedade significa intercambio. E todo
intercdmbio entre os seres humanos sé se realiza por meio da
comunicacdo. A educagdo e a comunica¢do presidem e regem todas



as relagdes humanas.

Salientando que as tecnologias se apresentam como
ferramentas que surgem para auxiliar os processos de trabalho do
educador e do Assistente Social. Na maioria dos casos, o
profissional ndo questiona em quais condi¢bes e quais objetivos
estdo implicitos nessas tecnologias de informacdo, limitando-se
apenas a operé-las, segundo Silva (2003). Observou-se que as
tecnologias de informac¢do ndo podem ser abarcadas como simples
ferramentas isoladas, mas em consequéncia disso existe uma
intencionalidade na sua aplicacdo, favorecendo uma investigacdo
critica da utilizagdo das tecnologias de informacéo. (SILVA, 2003).

As novas tecnologias favorecem o crescimento de
novidades nas formas de acesso a informacéo, assim como: criagcdo
de ambientes virtuais como forma de instru¢cdo educacional e como
modelo de intera¢do entre os participantes. Nao se pode negar que
o uso de periféricos tecnolégicos em prol da construcdo de
conhecimento é algo intrinseco ao homem moderno. E que estes
instrumentos sdo eficazes, também, no ambito do servico social.
Ademais, o Servico Social estd sofrendo um processo de mutacéo,
pois ao surgir novas formas de tecnologias, surge também a
necessidade de as usar para producdo do conhecimento e prética
do Assistente Social.

Com certeza os educadores e Assistentes Sociais buscardo
apoio neste ambito do conhecimento para aprimorar cada vez suas
acoes diante do outro. Do mesmo modo, este tema carece de ser
analisado dentro de um cuidado especial pelos pesquisadores do
Servico Social. Além disso, as pondera¢des oferecidas pela pesquisa
poderdo servir de colaboracdo significativamente para a
comunidade social na cidade de Porto Velho, bem como para os
Assistentes Sociais do Brasil com o intuito de gerar novas reflexdes
sobre o uso de ferramentas tecnoldgicas para informar e
comunicar.

Levando-se em conta o que foi observado, a comunicacdo
pedagdgica sempre serd parte fundamental no cotidiano
profissional do educador e do assistente social. Acredita-se que a
investigacdo do contexto aqui apresentado ndo se encerra perante
esse artigo, e sim deve-se a cada instante servir de motivacdo para
os educadores e Assistentes Sociais buscarem novas descobertas e
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novas maneiras de manuseio das tecnologias como ferramenta

pedagdgica para educar e comunicar informacdes em favor da
sociedade.

N
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AGAO DE MARKETING POST-IT: A MEMORIA E
FRAGIL

CHAVES, Jonatas da Silva®'
DUMMEL, Maria Angela de Lima>?

INTRODUGCAO

Segundo Fiorin (1990), o discurso ndo deve ser visto apenas
como uma parte da linguistica, mas como fator histérico que traga
lembranca de algo. E necessério pesquisar estrutura do discurso e o
sentido pelo qual é pretendido, porque a formag¢édo do discurso e
o que ele quer dizer influenciam no entendimento da mensagem.
Pesquisar e analisar a constru¢do do discurso por simbolos que
produzem sentido sdo necessarios para compreensao do sentido da
ideia e sua relagdo com a publicidade.

De acordo com Vasconcelos e Brito (2006), a comunicagdo
é quando duas pessoas praticam o didlogo através de um assunto
de facil entendimento para as duas partes. Quando h& combinagao
e concordancia para o pensamento de duas pessoas em torno de
um mesmo objeto, por meio de simbolos que constituem uma
linguagem comum para ambos, entdo ocorre a interacdo de
pensamentos, falando a mesma linguagem e inseridos em um
mesmo contexto, prevenindo assim a ineficAcia no processo
comunicativo.

E preciso que haja entendimento para que gere
comunicagdo, pois onde hé pessoas que se comunicam, ou seja, que
entendam o que a outra estd falando, ocorre entdo a verdadeira
comunicagdo. A Antropologia como foco da linguagem publicitéria
sdo assuntos que englobam o homem, que no caso é o publico da
mensagem e como a publicidade usa simbolos linguisticos para
atingir o consumidor por meio da transmissdo da ideia. Saber

51 Especialista em Administragdo e Marketing pelo Centro Universitario Internacional,
Brasil(2017).
52 Mestre em Estudos de Linguagem pela Universidade Federal de Mato Grosso,
Brasil(2006).

245



interagir com outro individuo é o que o ser humano é capaz de
fazer através de cédigos linguisticos.

As pessoas buscam se relacionar com as outras e o modo <
como isso acontece muda com o tempo e de acordo com a situagdo
em que estdo inseridas.

A linguagem é essencial, pois é um conectivo relacionado a
comunicacdo que gera reflexdo de informacdo aplicada de forma
psicolégica em um todo. No meio de uma multiplicidade linguistica
de dialetos e idiomas formam entre si sua caracteristica singular.

[...] A linguagem é um meio de comunicagdo e
também um instrumento de pensamento. A grande
diversidade de linguas acompanha a grande variedade
de culturas, cada uma delas com suas formas e
estruturas bésicas definidas (MARCONI; PRESOTTO,
2001, p.28).

Analisar a constru¢do do discurso da acdo de marketing
executado pela agéncia El Garaje é o objetivo deste artigo,
utilizando como inicio de abordagem a comunica¢do e dentro dela
a publicidade como foco de andlise para compreender a acdo de
marketing da Post-It.

A agéncia com nome de El Garaje Lowe, no ano de 2009
em Lima no Peru, criou, produziu e veiculou uma campanha
publicitdria para o lembrete autoadesivo chamado post-it. A
empresa Post-lt tinha um notavel consumo do seu produto em
escritérios e empresas, mas recebia pouca Vvisibilidade e
assertividade do publico estudantes. Esta acdo de guerrilha tinha
como objetivo criar relacionamento e aceitacdo do publico,
criando esta interacdo de empresa e cliente e de produto e cliente.

A acdo a ser analisada foi criada pela manha em cima de
um balcdo para ter duracdo de um dia, veiculada em um local de
livre acesso ao publico em frente a Universidade Nacional Maior
de Sa@o Marcos, a faculdade mais importante do pais e com grande
circulacdo de pessoas. As pessoas que chegavam na faculdade antes
de entrar liam a mensagem que fora esculpida em gelo “Devolver
El Libro de Ingles™ que traduzindo é “Devolver o Livro de Inglés”,
que no decorrer do dia derretia conforme a temperatura do



ambiente que aumentava e a ideia para exprimir o beneficio do
produto aparecia neste acontecimento. Porque ao sair da faculdade
as pessoas viam que a mensagem ja ndo estava mais ali como antes,
entdo paravam para ver o gelo derretido e ja ndo mais a mensagem
esculpida e liam o que estava escrito no balcédo e ao lado o logotipo
da post-it abaixo da mensagem de gelo no balcdo “La memoria es
fragil” traduzindo, “A memodria é fragil”, passando a mensagem
que a memoria é fragil como o gelo e quanto mais o gelo derretia
a mensagem esculpida desaparecia, entdo o beneficio do produto
autoadesivo comunicava sua utilidade.>* (tradug¢do nossa)

E para realizar a anélise da acdo de marketing, serdo
utilizados como embasamento tedrico os autores: Levinson (1985)
e Furtado (2011) para entender o tipo de marketing que foi
aplicado nesta acdo da empresa Post-It, Marconi e Presotto (2001)
que fala da antropologia e o homem no contexto como alvo da
linguagem publicitéria e Perelman (2005) que esclarece o raciocinio
por analogia.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A acdo de marketing da Post-lt usou a linguagem
transmitindo a mesma através dos cddigos linguisticos verbais e
nao-verbais.

Como a frase que foi esculpida em gelo e foi sensivel e fragil
ao calor mostrando que a meméria é fragil e nés esquecemos das
coisas por instantes assim como o gelo derreteu em pouco tempo.

O termo marketing de guerrilha é de autoria de Levinson
(1985), que conceitua como estratégia de guerra, ou seja,
estratégias inferiores com o menor custo para obter um grande
impacto no mercado’4. E uma estratégia composta de diversas
ferramentas que permitem ter os seus dispositivos reconfigurados
no tempo e espaco, de acordo com a realidade, os recursos e as
intencdes do anunciante é um tipo de acdo que gasta menos
recursos, criatividade e inovacdo em sua produc¢do é o limite de

53 Disponivel em: <http://inexmarketing.blogspot.com.br/2011/05/marketing-
marketing-de-guerrilha.html> Acesso em: 6 mai. 2015.

54 Disponivel em: <https://pt.wikipedia.org/?title=Marketing de guerrilha> Acesso
em 18 de junho de 2015.
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precisdo. E preciso planejar estratégias para que a ideia tenha

sucesso e ndo venha dar errado e gere um encargo para a marca e
a agéncia que fornece servicos.

Segundo Furtado (2011), este tipo de ferramenta de N
marketing é uma oportunidade de crescimento para as marcas, pois
elas podem se reposicionar no mercado de maneira que ndo gaste
muito e obtenha muito retorno sem gastar tempo que é um fator
de lucro para empresa, o tempo e o capital investido, com palavras
de Simon (2010) “a reduc¢do pura e simples de custos ndo podera
garantir a sobrevivéncia da empresa”, ou seja, todas as
organiza¢des estdo apurando e quantificando seu capital investido
e seu retorno obtido através da vantagem competitiva pelos meios
de comunicagdo.

O publico de uma acdo de marketing é persuadido pela
linguagem publicitaria, onde é levado a incorporar ideias e valores
de um produto ou servico, que é o consumidor da mensagem
idealizada de acordo com suas necessidades e desejos. Essas ideias
sdo baseadas em seu modo de agir, em sua rotina de vida que sdo
caracterizadas de acordo com a sua personalidade, porque a
linguagem que foi transmitida na acdo de marketing antes de
implementar a mesma, fez-se necessério identificar os costumes e o
perfil do publico almejado para torné-lo demanda de mercado.

A linguagem é um sistema no qual é inserida de maneira
animica®® como fator essencial para as ciéncias da comunicacdo.
Essas interferéncias de cddigos e sinais somados aos diferentes
idiomas enfatizam a formacdo de um alicerce para cada lingua.
Entdo, sendo assim, a acdo de marketing da Post-It teve como meio
de circulacdo a faculdade de Peru, mas ndo atingiu apenas neste
local, ela repercutiu na internet onde é filtrada como referéncia de
acdo de marketing de guerrilha. Por mais que seja vista no
momento de sua execu¢do onde quer que seja, é provavel que ndo
s6 o publico-alvo iréd receber a informac¢do, mas outras pessoas de
outros lugares, pois a internet facilita essa disseminacdo. Pessoas

5 0 termo "animismo" aparenta ter sido desenvolvido inicialmente pelo cientista
alemao Georg Ernst Stahl, por volta de 1720, para se referir ao "conceito de que a vida
animal é produzida por uma alma imaterial". .. Disponivel em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Animica> Acesso em: 18 jun. 2015.
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com idiomas diferentes e costumes diversos entenderdo o que a
acdo quer dizer, através dos simbolos e seus significados que
compdem a propaganda e enfatizam a utilidade do produto.

Segundo Marconi e Presotto (2001), a ciéncia que estuda o
homem é macro, pois engloba tudo que se refere a sua formacéo
no geral que é a Antropologia. Seu objetivo principal é
contextualizar e mensurar todas as partes que compde o homem
sendo a vida concreta e palpével e também de maneira abstrata
que esta relacionada de fato com seus habitos e costumes. Em um
conceito mais extenso que analisa sua construcdo desde sua
existéncia até a sua realizacdo de sua conduta como ser humano.

O homem é o foco principal da publicidade, entdo é
necessario entender a linguagem que exerce uma influéncia em sua
formacdo conceitual em sociedade ou na sua maneira de pensar ou
agir.

E preciso entender que o publico de uma peca gréfica se
alimenta tanto na forma em que o produto ou servico é
apresentado e também de que forma isso ird acrescentar em sua
vida e nos seus habitos de rotina.

E partindo da no¢do de marketing de guerrilha que é um
tipo de acdo que gera interacdo entre o publico e proximidade,
utilizando a linguagem publicitaria aliada com a analogia feita da
mensagem esculpida em gelo e a memoéria do ser humano, pode-
se observar que o discurso da Post-lt obteve assercdo
principalmente por fazer a jun¢do desses métodos da linguagem
publicitéria, integrando o homem como foco da acdo e a analogia
feita através do marketing de guerrilha comunicando de maneira
eficaz e causando percepc¢do de valor do publico para a marca.

E baseado no autor Perelman pode-se analisar como foi
planejada essa acdo através do raciocinio por analogia.

Segundo Perelman (2005), a analogia é a concep¢do e a
juncdo de entendimento de uma identidade que possui semelhanca
em analogia com outra parte, ou seja, onde foca em uma parte do
discurso em que pode-se fazer semelhanca de fatos e atos que
geram através de signos dados pelas partes para formular uma
hipétese em inducdo de uma a¢@o para uma determinada situacdo.
E para melhor entender e compreender em uma visdo sistémica e
completa partimos de uma analogia de Aristételes “Assim como os



olhos dos morcegos sdo ofuscados pela luz do dia, a inteligéncia de
nossa alma é ofuscada pelas coisas mais naturalmente evidentes”.
Analisando da forma que um tema no qual conjuntos de duas
partes A e B formam o mesmo que geram a interpretacdo do
discurso e o foro composto pelas partes C e D que fazendo analogia
sdo como apoio de prova do discurso para facilitar o entendimento
da comparac¢do de signos. E o de mais facil entendimento é o foro,
porque ele é de mais fécil lembranca fazendo parte do contexto do
publico e explicando o que o tema quer dizer no contexto em que
foi aplicado.

E o tema é assim como os olhos do morcego estdo
ofuscados para a luz do dia, em que os olhos do morcego é A e a
luz do dia é B e o foro é C e D que sdo a alma ofuscada pelas coisas
mais evidentes, ou seja, C é a alma ofuscada e D as coisas mais
evidentes. Entdo Assim como A esta para B que é assim como os
olhos do morcego estao ofuscados para a luz do dia C estd para D
que é a alma ofuscada para as coisas evidentes que formam a luz
do conhecimento.

E para fazer a andlise da acdo é necessario estudar e verificar
como a formulagdo e a utilizacdo dos cddigos linguisticos foram
aplicados e como foram utilizados para passar a mensagem
desejada.

DESCRICAO E ANALISE DA PECA

O objetivo especifico da agéncia para a campanha era obter
impacto sobre um novo consumidor e difundir os atributos do
Post-it. Inserindo assim o marketing de um produto para o publico
mais jovem.

Os criativos seguiram em uma linha muito interessante,
valendo-se do marketing de guerrilha e mostrando que a meméria
é fragil e para ndo esquecer de nada, o produto é a melhor
ferramenta. Pensando no publico jovem, foram a uma
universidade e instalaram um letreiro feito de gelo, com a seguinte
frase esculpida: “Devolver o livro de inglés”. Antes de entrar na
faculdade os universitarios liam a frase em gelo no balcdo, mas sem
parar para observar e ao sair no final do dia viam que j& ndo estava
mais ali a mensagem em gelo entdo se aproximavam e liam a
mensagem no post-it dizendo que a meméria é fragil.



A post-it tinha uma boa circulagdo em escritérios e
empresas, mas recebia pouca aten¢do de estudantes. A acdo de
marketing de guerrilha promovida pela marca buscava, portanto,
atingir esse publico e conseguir estabelecer uma conexado com as
necessidades dele. No decorrer do dia a nossa cabeca estd com a
lista de coisas a fazer: enfraquecendo e deixando esquecer de coisas
importantes que podem ser resolvidas em vérios lugares e é essa
utilidade do post-it, ajudar e nos auxiliar a lembrar de
compromissos e coisas a fazer.

O Marketing de Guerrilha é uma forma Unica e com
resultado. Foi de facil implementacdo da ideia, pois conseguiu
explicar a relacdo do produto com a situagdo, deixando claro o
beneficio do autoadesivo, criando experiéncia com a marca e
convertendo este novo publico.

A acdo de marketing de guerrilha tinha como objetivo
mensurar a utilidade do produto com dura¢do de um dia, mas com
repercussdo no mundo cibernético, que foi feito com éxito e
alcancado o objetivo, mensurado pelo aumento de vendas do
produto apds alguns meses de realizacdo da acéo.

Por isso a mensagem foi transmitida através de estudo do
perfil do publico, pois sabendo que universitarios tinham grande
potencial de compra e de percep¢do de valor do produto, a ideia
tinha que focar em uma maneira que o autoadesivo ndo fosse
apenas um produto que contribuisse com atributos palpéaveis e
colados em lugares estratégicos como geladeiras e portas de casa,
mas sim de beneficios praticos e assertivos que contribuem e
auxiliam o psicolégico do ser humano. Entdo ndo mostrar apenas
como um papel qualquer, mas impor como algo necessario que iria
resolver a situacdo em que se encontra o estudante universitario
que é estudando e trabalhando a maioria das vezes sem tempo
para se organizar e com o produto autoadesivo fica mais facil de
facilitar e escrever informacgdes pertinentes.
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E esta acdo fez analogia em sua formula¢do para comunicar
o seu produto, provando que a meméria € fragil para universitarios
que normalmente trabalham e estudam no seu ciclo diério de
rotina que ndo possuem muito tempo para se organizar e que nao
podem confiar apenas em sua memdria, mas usar dos recursos que
a empresa oferece para lembrar dos compromissos.

E partindo do pressuposto de Perelman (2005), que explica
como ¢é feito o raciocinio analégico através do tema e do foro,
pelos conjuntos A estd para B assim como C estd para D, podemos
analisar a acdo de marketing da Post-It.

O tema da acdo é formado pelo conjunto A que sdo as
atividades do dia-a-dia e B que é a memdria, ou seja, a lembranga
de atividades do dia que se vao e nédo fixam pela meméria. C é o
sol que derrete a mensagem no decorrer do dia e o gelo é D que
constituem o foro. Entdo A estd para B que sdo as atividades do
dia-a-dia esquecidas pela memoria, assim como C estd para D
porque o sol estd para o gelo, derretendo a mensagem esculpida.

E assim como as atividades do dia-a-dia estdo para o
esquecimento da memoria, o sol estd para o derretimento do gelo.
Criando assim uma relagdo de acontecimentos que explicam
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através de prova do discurso que ilustra o gelo derretendo,
exaltando a linguagem publicitédria inserida no marketing de
guerrilha aplicado na acdo pela analogia de dois acontecimentos
diferentes, comunicando o mesmo significado.

E para que haja analogia é necesséria que ocorra interacdo
do tema e do foro sendo de éareas diferentes, ou seja um bem
conhecido e um pouco conhecido. O tema é entendido pelo foro
que é mais evidente, sendo assim sdo de areas diferentes, mas com
o mesmo entendimento e interpretacdo do acontecimento, como
é o caso da agdo, em que o gelo e o sol fazem parte do fisico e a
as atividades do dia-a-dia e a meméria do psicolégico e emocional,
mas com a associacdo analdgica facilita o entendimento da
mensagem.

Ademais, para haver analogia, tema e foro devem
pertencer a areas diferentes: quando as duas relacdes
que confrontamos pertencem a uma mesma area e
podem ser subsumidas sob uma estrutura comum, a
analogia é tocada por um raciocinio pelo exemplo ou
pela ilustracdo, pois tema e foro fornecem dois casos
particulares de uma mesma regra [...] (PERELMAN,
2005, p.425).

Portanto, a acdo de marketing de guerrilha quando
formulada em analogia é assertiva no mercado, pois a pessoa
possui o entendimento em relacdo ao foro analdgico que explica
através de simbolos o tema proposto para uma determinada acdo
de marketing, principalmente de guerrilha que explora estes

simbolos pela analogia.

CONSIDERAGOES FINAIS

Este artigo mensurou a analogia como método de
formulacdo de uma acdo e marketing, baseado nos conceitos de
Furtado (2011), que relata e descreve o tipo de marketing utilizado
na acdo que é o marketing de guerrilha e Perelman (2005) que
contribuiu para analisar os conjuntos contidos na acdo e marketing
e como foi aplicado para o publico no seu contexto.

Conclui-se pelo conteddo abordado sobre a acdo de
marketing de guerrilha que, foi aplicado de maneira correta, mas



com fatores que poderiam ser revistos e melhorias na aplicagdo da
ideia.

Sendo assim, o marketing de guerrilha é eficiente e eficaz LN
para uma empresa, poupando custos que ela poderia ter e gerando
impacto de sua marca na mente do consumidor. E claro que possui
fatores de risco que podem comprometer o retorno de marketing,
mas as oportunidades sdo maiores, pois este tipo de acdo aproxima
a pessoa da marca e se destaca no mercado, trazendo novos
clientes e gerando demanda para a empresa.

Um dos pontos positivos verificados nesta acdo de
marketing da Post-It é o surgimento e caracteristica de técnica de
investimento com a utilizacgdo de menos recurso de investimento
que é de guerrilha; foi original e contra as regras pela publicidade
invasiva®® que enfatiza a percepc¢do da marca e do seu produto ou
servico oferecido. E de maior aceitacdo pelo publico, quebra a
forma de repeticdo e busca inovar e o contato direto com o publico
criando marketing de relacionamento.

Os pontos negativos observados sdo: o maior risco de a
campanha ndo dar certo e acontecer alguma divergéncia; a
duplicidade de sentidos ou palavras de duplo sentido.>?

Sabendo que o produto nédo é direcionado para toda massa,
mas chega até as pessoas, o produto tem um publico definido e é
preciso na etapa de planejamento levantar uma andlise de onde
serd veiculada a acdo de marketing e se algo pode dar errado ou
uma possivel mudanca pode contribuir para o éxito da acéo.

Assim, a andlise criteriosa do macroambiente é que
determinard quando um acontecimento em qualquer
fator desse ambiente pode ser uma possivel ameaca
ou oportunidade (GABRIEL, 2010, p.35).

5% Este tipo de publicidade, uma vez parte integrante de um contelido de
entretenimento e ficgdo, torna-se aliciante, ndo deixando alternativa ao espectador
sendo deixar-se envolver. Disponivel em:
<http://jornadasdacomunicacao.blogspot.com.br/2013/12/product-placement-e-
inclusao-de-marcas.html> Acesso em 18 de junho de 2015.

57 Disponivel em: < http://pt.slideshare.net/marcosvnani/marcos-vinicius> Acesso em
06 de maio de 2015.
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Depois de ler e interpretar os pontos positivos e negativos
pode-se observar que, algumas alteracdes para melhoria desta acdo
poderiam ser feitas, tais como: a frase que poderia ser usada para
ser esculpida em gelo, deveria ser mais bem pensada para ter maior
assercdo e recep¢do do publico, como “Lembre-se” ou “Né&o
esqueca”.

Os indicadores de desemprenho devem ser
determinados antes da execucdo do plano de
marketing e mensurados durante todo o processo
para, depois, ser analisados para avaliacdo e controle
do desempenho das estratégias do plano (GABRIEL,
2010, p.69).

A empresa poderia ter reciclado esta acdo j& que obteve
retorno com a mesma, implementando em faculdades do Peru que
ndo sdo tdo conhecidas, pois j& que o produto era menos
conhecido pelos estudantes e as faculdades ndo sdo bem
conhecidas e nao tdo desejadas quanto pela mais conhecida que é
a de Sdo Marcos, reforgaria a analogia da a¢do e casaria mais com
a ideia, fazendo com que o discurso ficasse mais consistente de
acordo com o contexto de uso do produto e mais préximo do
mesmo, criando intimidade e proximidade; um video viral para
divulgar a campanha (comercial feito com animacdo em que um
personagem conhecido esquecesse de sua identidade e de seu
trabalho e familia, mas no final apareceria a mensagem que a
mente é fragil com a assinatura da Post-lt), que aumentaria a
visibilidade da marca e sua acdo de guerrilha.
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DALCIDIO JURANDIR — A LITERATURA DO N
MUNDO MARAJOARA, UM GRITO DO LN
ABSURDO N

SILVA, Nubia de Souza®®
INTRODUGCAO

Muitas leituras de teses e dissertagbes foram feitas para a
escrita deste artigo no sentido de expor algumas ideias j& antes
trabalhadas por vérios pesquisadores da literatura amazdnica e
com ela o fazer literério de Dalcidio Jurandir, que chega com toda
forca no meio académico como fonte enriquecedora de
conhecimentos a respeito de escritores da regido norte.

Com isso, segundo a pesquisadora Marinete Luzia Francisca
de Souza, ambiental e culturalmente rica e deslumbrante, a
Amazonia sempre foi um ambiente amplamente conhecido e ao
mesmo tempo  desconhecido. Conhecido porque sua
biodiversidade é cobicada por muitos e é vista com o “pulméo do
mundo” de onde se espera que ela seja a salvacdo do planeta;
desconhecido, porque os individuos e sua cultura sdo muitas vezes
ignorados. Ou seja, na maioria das vezes a Amazbnia s6 é
conhecida por sua natureza e ndo pelos que nela habitam - isso
dentro de uma visdo cultural e social.

E é justamente neste ponto de vista cultural e também social
que o presente artigo ird se debrugar para que se faca conhecer um
pouco da literatura amazonica através da obra Chove nos Campos
de Cachoeira, do escritor paraense Dalcidio Jurandir, figurando
uma cultura diferente, de povos distintos que convivem no mesmo
espaco fisico, mas que se rendem num percurso de uma ficcdo
poeticamente moldada e particularmente profunda.

Tanto as culturas urbanas, como as culturas fronteiricas da
Amazdnia, se intercalam na sua diversidade cultural, onde as
marcas histéricas deixadas pelos processos colonizatérios, como
por exemplo: o ciclo da borracha; a busca por minerais; conflitos
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com os indigenas, dentre outros acontecimentos histéricos vao de
encontro a criacdo de obras ficcionais que demonstram que a
Amazodnia possibilita varias formas de constru¢do do imaginério
ambiental, social, politico e cultural.

Neste sentido, a obra literaria do escritor Dalcidio Jurandir
vai revelar um universo assolador, onde os moradores da “Vila do
Arari”, na “llha de Marajé”, tentam sobreviver suprimindo suas
vontades revelando que no seu interior, tudo é possivel fazer, mas
que a realidade esté ali para provar o contrério.

Dentro dessa perspectiva, o romance dalcidiano foge um
pouco da abordagem de paisagens deslumbrantes da Amazdnia,
retratando de modo muito realista, o drama do ser humano, social
e existencial, sendo este segundo representado pelo sofrimento e a
falta de perspectiva de vida de cada personagem da obra. E
possivel que o leitor enquanto receptador da literatura dalcidiana,
encontre componentes que se dissolvem numa histéria intensa, de
grande valor expressivo, com elementos narrativos como os
personagens que aparecem sempre envoltos nos males das
condi¢des humanas e sociais presentes no contexto narrado num
tempo que parece estranhar um compasso mais acelerado.

E com isso o leitor traz para si uma bagagem de
conhecimento préprio, de querer interagir com a histéria que esta
sendo lida, ou com algum personagem com o qual se identifique
voltando para si a problemética da histéria narrada.

Nesse sentido, Dalcidio Jurandir narra a histéria de um
povo sofrido, de forma intensa, o que nos permite observar o
intimo dos personagens, proporcionando assim, mergulharmos
numa abordagem psicolégica muito agucada e também analisar as
imagens do emocional que nos possibilita ver um universo
decadente que se traduz na fisionomia dos mesmos.

E como o leitor toma para si a obra, na ética da recep¢do?
O leitor ao se apropriar de uma obra, tem a possibilidade de
visualizar mdltiplas interpretacdes, mostrando o prazer de uma
nova percep¢do estética dentro da obra e perceber sua atividade
criativa de recep¢do da vivéncia alheia. Nesse sentido, surge a
preocupacdo do leitor em analisar se a obra se adequa ao momento
em que foi escrita, ou até mesmo se surte algum efeito sobre sua



realidade, a que ele (leitor), possa se identificar, ou identificar
situagdes similares.

Sendo assim, o presente artigo ird analisar as representacdes LN
do simbdlico, do grotesco e do sublime no personagem
“Eutandzio” que procura a sua maneira encarar seu conflito
existencial, na obra “Chove nos Campos de Cachoeira”, levando o
leitor a sentir o conflito entre vida e morte, amor e 6dio que este
personagem explicita de forma intensa.

Para teorizar sobre essa temética, autores como Mikhail
Bakhtin, Wolfgang Kayser, Dacanal, Robert Hans Jauss, Antonio
Candido, Umberto Eco, dentre outros tedricos dialogardo neste
trabalho sob a 6tica da estética da recepcao e da representacdo. As
teorias referentes aos conceitos da simbologia, envolvendo o
grotesco, o sublime e o simbdlico que o personagem “Eutanézio”
mostra ao leitor dalcidiano, estard juntamente com a anélise do
mesmo, permitindo uma conversa entre personagem, teoria e
leitor.

REFERENCIAL TEORICO

Existem inGmeros estudos sobre a literatura, seja ela
universal ou nacional, que dizem que ela é uma forma de expressao
artistica. Dito isto, percebe-se que ao longo dos tempos, os homens
foram desenvolvendo diversas formas de manifestacdes artisticas
com o intuito de (re) construir os mundos real, imaginério,
psicolégico e ficcional, preservando, registrando e representando
nossa cultura e nossa historia.

Dentro dessa visdo a “representacdo” na literatura pode ser
considerada a imagem do mundo em que cada perspectiva do real
passa a ser concludente simbolicamente. Representar seria entédo, a
estruturacdo que os individuos fazem ao se apropriar de um objeto
de cunho literario. E sabido que definicdes para a literatura sdo
inGmeras, conceitos, teorias, discussdes, enfim. Mas, pondo em
xeque todas as teorias que falam sobre a literatura, pode-se dizer
que como ela estéd relacionada com a leitura e anélise de textos,
sejam prosas ou poesias, ela é considerada como a arte da palavra.

No sentido mais amplo, diz Compagnon:



Literatura é tudo que é impresso ( ou mesmo
manuscrito), sdo todos os livros que a biblioteca
contém (incluindo-se ai o que se chama literatura
oral, doravante consignada). Essa acepcao,
corresponde a no¢do cléssica de “belas letras” as quais
compreendiam tudo que a retérica e a poética
podiam produzir, ndo somente a ficcdo, mas também
a histéria, a filosofia e a ciéncia, e, ainda, toda
eloquéncia. (2009, p.31).

Ou seja, a literatura como arte da palavra, faz da palavra
o seu principal objeto, concedendo-lhe outras possibilidades,
retirando-lhe do seu lugar habitual e transpondo-a para um
universo onde apenas homens e mulheres dotados de subjetividade
podem percebé-la.

Com isso a literatura passa a ser compreendida como o
romance, o teatro e a poesia que vai refletir na vida do ser humano
por meio de histérias, contos, narrativas em que papéis passam a
significar a representacdo do real através da linguagem escrita e,
para isso a estética da recepcdo vai contextualizar sobre a obra, o
autor e o leitor, atentando para este Gltimo, pois é através deste
que se pode dizer se uma obra ou um simples texto é bem aceito
ou néo.

A ESTETICA DA RECEPCAO

Segundo alguns estudos sobre a estética da recepgéo, é
sabido que ela nasce sob a insignia da contradicdo numa aula
inugural de H. R. Jauss, em 1967, na Universidade de Constanca,
com o titulo de Literaturgeschichte als Provokation der
Literaturwissenschaft, (Traducdo literal: A Histéria da Literatura
como provocacdo & Ciéncia da Literatura)”, em que o mesmo
contradiz algumas correntes criticas como por exemplo a do
Formalismo Russo e a do Estruturalismo, afirmando que estes ndo
sabiam a dimens&o histérica e diacronica de uma obra literdria. Ou
seja, como essas correntes criticas viviam atreladas a um modelo
cientifico exagerado, onde a obra literéria estava sujeita ao estudo
cronoldgico e a andlise individual, Jauss se posiciona em defender
o lado estético da criacdo literaria em favor do leitor, porque por
muito tempo deixou-se este elemento sem participacéo.
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Consequentemente, anterior ao século XX, os estudos
literdrios ndo consideravam a presenca do leitor como objeto
formador do grupo da producdo literaria. A triade escritor, obra e
leitor, s6 passou a ser apreciada a partir do momento em que
tedricos como Jauss, refletiram sobre a nocdo de literatura e a
funcdo social que o escritor tem a respeito dela e que reflete no
publico leitor.

Nesse contexto, Antonio Candido entende exatamente a
importancia desses elementos e ndo minimiza nenhum deles,
porque segundo ele isso é:

O jogo permanente de relacdes entre os trés, que
forma uma triade indissoltvel. O publico déa sentido e
realidade a obra, e sem ele o autor néo se realiza, pois
ele é de certo modo o espelho que reflete a sua
imagem enquanto criador. (CANDIDO, 2006, p.46).

Portanto, a teoria da Estética da Recepg¢do imposta por
Jauss (1979), diz que o leitor é um ser enérgico e ativo, que
completa o texto, ou seja, sem o leitor o texto ndo se materializa.
E “a experiéncia priméaria de uma obra de arte realiza-se na sintonia
com seu efeito estético, isto é, na compreensdo fruidora e na
fruicdo compreensiva”. (JAUSS, 1979, p.69).

Isso significa que o leitor ndo s6 admira a obra literaria, mas
se transporta para dentro dela, e quando se sente parte dela, vai
vivé-la sem se afastar da realidade, podendo assim refletir sobre a
mesma. E é dessa forma que a experiéncia estética acontece, onde
o leitor se apropria de maneira subjetiva da obra, pois “o escritor
vé apenas ele préprio e as palavras, mas ndo vé o leitor”.
(CANDIDO, 2006, p.47).

Sintetizando, “a teoria da recep¢do examina o papel do
leitor na literatura e, como tal, é algo bastante novo”.
(EAGLETON, 2006, p.113). E o que determina o valor que uma
obra literaria possui, porque precisa haver uma conexdo da obra
com o publico, e os estudos da recep¢do vai trabalhar em cima
desse “novo”, que seria o olhar do leitor sobre a obra, onde os
formalistas russos deixavam de lado o efeito que a obra causava no
mesmo.



E como é algo muito novo, ela procura empreender uma
andlise extraordinédria da obra literaria, transferindo o eixo de
investigacdo da mensagem para a sua recep¢do pelo leitor. Ou seja,
ndo se trata mais de uma estética de producdo (autor-obra), mas
sim uma estética da recep¢do (relacdo do autor com a obra dentro
de um contexto dado). E o que Jauss faz é recusar as teorias
tradicionais dos géneros, e propor uma andlise da experiéncia do
leitor ou da sociedade de leitores de um tempo histérico
determinado.

Efetivamente Jauss se contrapds aos formalistas e aos
marxistas na condi¢do de que o leitor possui um valor estético para
a obra, porém nao descartou o trabalho com a historicidade e a
relacdo com o social que eles atribuiam a obra. Independente da
data em que foi escrita, Jauss ndo se desvencilhou do valor histérico
de uma obra, mas sim, acrescentou um valor estético na recep¢do
e na comparacdo dela ao longo dos tempos.

Entdo, “para que a literatura acontega, o leitor é tdo vital
quanto o autor”, (EAGLETON, 2006, p. 113), ndo hd como negar.
Também, como diz Umberto Eco, “[...] o leitor que 1é o texto
como, de certa forma, ele foi feito para ser lido, onde se pode
incluir a possibilidade de ser lido de maneira a permitir
interpretacdes multiplas”, (2006, p.11), ele tende a abranger
andlises sociolégicas, histéricas, psicanaliticas e hermenéuticas
dentro de um contexto, ndo sé literario, mas num conjunto social.
Ainda segundo Eagleton:

[...] o leitor estabelece conexdes implicitas, preenche
lacunas, faz deducdes e comprova suposi¢cdes e tudo
isso significa o uso de um conhecimento tacito do
mundo em geral e das conven¢des literérias em
particular. O texto em si, realmente ndo passa de uma
série de “dicas” para o leitor, convites para que ele dé
sentido a um trecho de linguagem. (EAGLETON,
2006, p.116).

Com isso acontece o prazer estético, envolvendo a
apropriacdo e a participacdo do leitor em torno da obra literéria,
percebendo sua prépria vivéncia na vivéncia do outro, dando-lhe
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a oportunidade de interagir com o texto, rompendo com padrdes
tradicionais no momento de se fazer uma interpretacéo.

Assim, a estética da recepcdo compreende ao prazer e ao O
conhecimento que o leitor adquire por meio da conversa com o
texto, sabendo que a criacdo literéria atuaré diante dele, dando-lhe
paradigma de comportamento e ao mesmo tempo libertando-o da
passividade.

Dentro deste contexto, em concordancia com a obra de
Dalcidio Jurandir Chove nos campos de cachoeira que traz o
personagem Eutandzio, objeto deste estudo, a conversa com a
estética da recepcdo acontece no sentido de saber como este
personagem representa o existencialismo humano em sua forma
grotesca e simbodlica levando o leitor a identificar essas
caracteristicas em sua prépria existéncia.

DALCIDIO JURANDIR

Dalcidio Jurandir Ramos Pereira nasceu na Vila de Pedras,
llha de Marajé, em 10 de janeiro de 1909, e faleceu no Rio, em 16
de junho de 1979. Marcam-lhe a trajetéria de vida a atuacdo
esquerdista e a atividade jovem em Vila de Cachoeira (Marajo),
onde viveu os doze primeiros anos e aprendeu a ler com a mae,
Margarida Ramos.

Em Belém, concluiu os estudos primérios, mas ndo chegou
a terminar o segundo ano ginasial. Em 1928 partiu de Belém para
uma tentativa fracassada ao Rio. De volta ao Pard, viveu em
diferentes lugares no interior do estado, posto que designado a
exercer variadas fungdes: secretdrio tesoureiro da Intendéncia
Municipal de Gurupé (1929); inspetor Escolar em Salvaterra (1939);
secretdrio da Delegacia de Recenseamento em Santarém (1940).
Radicou-se no Rio em 1941, onde teve uma vida jornalistica
emparelhada a producdo de vasta obra literéria.

Dalcidio € um nome de grande destaque desde 1941, na
literatura paraense. Seu primeiro romance Chove nos Campos de
Cachoeira, reveste-se de um grande valor de critica social e cultural,
revelando, segundo o préprio autor, “a vida paraense em termos
de ficcdo™ (PANTOIJA, 2006, p. 6).

Na pesquisa sobre a fortuna critica de Dalcidio, Luis Bueno
diz que o “ndo sucesso” de suas obras se deu pelo fato de seus



trabalhos terem sido pouco divulgados. Também, por ele escrever
sob questdes politicas, sociais e culturais, deixando de lado o
cendrio exoético da Amazdnia, que povoava as mentes de outros
escritores, pois o0 que interessava para a maioria dos outros autores
era escrever sobre os mistérios, a exuberdncia, o mito e a natureza
da floresta amazoénica.

CHOVE NOS CAMPOS DE CACHOEIRA: EUTANAZIO,
REPRESENTAGAO DO SIMBOLICO, DO GROTESCO E DO
SUBLIME

O romance é ambientado na vila de Cachoeira e a histéria
acontece em torno do menino Alfredo e de seu irmdo mais velho
Eutanézio. Alfredo é filho de um pai branco e de uma mae negra e
sonha ir estudar em Belém. No entanto, Alfredo enfrenta
problemas para que esse sonho se realize: A falta de interesse do
pai (Major Alberto) pelo futuro do filho e as dificuldades
financeiras. Para aliviar as tristezas, Alfredo brinca com um caro¢o
de tucuméa que, na fantasia do menino, tem o poder de realizar
seus sonhos e reverter a miserdvel situacdo em que se encontram
os habitantes de Cachoeira. Do outro lado, o coprotagonista
Eutandzio representa um contraponto aos sonhos de Alfredo.
Eutanéazio é desiludido, pobre, decrépito, obsessivo, problemético,
condenado a morte pela Sifilis, possui uma forte necessidade de
auto degradacdo e nutre um amor doentio pela jovem Irene que o
despreza.

Segundo pesquisas Chove Nos Campos de Cachoeira é o
primeiro romance do escritor paraense Dalcidio Jurandir e foi
lancado em 1941 pela editora Vecchi. Dizem que Dalcidio talvez
tenha concluido o livro em 1929. Mas, por falta de recursos
financeiros, o livro s6 pdde ser publicado em 1941, quando ganhou
o primeiro lugar no concurso de romances promovido pela revista
Dom Casmurro (revista literaria). E o primeiro livro do conjunto
intitulado Ciclo do Extremo Norte.

E uma obra marcada pela narrativa que destaca o ser
humano com seus medos, angustias, sentimentos e sobrevivéncia.
Também é explorada a impressdo e o sentido da presenca da
morte, uma vez que alguns dos seus personagens vivem em meio a
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essa temética por causa das doencas da época, como por exemplo,
a gripe espanhola, a sifilis e a lepra.

O escritor mostra o mundo das pessoas simples, de uma vila O
no meio de uma ilha com o intimo exposto e desejos aflorados.
Sd8o0 marcas que circundam a narrativa e serve como fonte de
mostrar o concreto da realidade, do cotidiano, daquilo que é mais
préximo aos sujeitos comuns.

E considerada uma obra moderna por alguns criticos, pois
estd inserida dentro de um cenério em que os problemas sociais,
politicos e econdmicos afetavam a regido norte, assim como no
resto do pais. Dentro deste contexto aparece Eutandzio, que
Segundo Reuter, (2002, p. 41), “as personagens tém um papel
essencial na organizacdo das histérias. Elas permitem as acdes,
assumem-nas, vivem-nas, ligam-nas entre si e lhes dao sentido. De
certa forma, toda histéria é histéria de personagens”.

Sob essa visdo o leitor toma para si as representatividades
dos personagens, pois sem suas acdes a narrativa ndo tem sentido,
e Eutandzio é um personagem que possui grande poder de elucidar
e conduzir o leitor a sentir, a defender, a odiar, a gostar, a se
apaixonar por cada situacdo que este passa dentro da obra.

Com isso, analisando o personagem Eutanézio, temos entdo
a representacdo do simbodlico, caracteristicas que marcam e
simbolizam este personagem como a morte, por exemplo, a
comecar pelo seu nome, que, segundo Marli Furtado,

[...] sua forma de vida é uma forma de morte.
Abrevia-se com a eutandsia a vida de um doente
reconhecidamente incuravel. E isso que ele faz,
abrevia sua vida/morte lentamente, cumprindo o que
seu préprio nome indicia: Eutanézio prética eutanésia
em si mesmo, tracejando o caminho entre o eu, o
eros, e o tdnatos. Como um ser consciente de sua
existéncia, ele opta pela morte, assim como optou por
aquela forma de vida, razdo de angustia e
exasperacdo (2002, p. 37-38).

Percebe-se que, através do nome “Eutanédzio”, vem a
significacdo de que a prética de forcar a morte esteve sempre
presente na vida deste personagem. Eutandzio passa a querer



morrer todos os dias, pois ndo aguenta ser humilhado, desprezado,
contaminado e acima de tudo ser pobre. Eutanézio era assim: Nao
venceu na vida, ndo constituiu familia, ndo foi bem visto pela
sociedade, e ndo tinha perspectiva de vida nenhuma a nédo ser em
seu interior.

[...] Como diabo vocé anda por aqui com essa
imundicie? Ficas podre em vida. Quem depois
aguenta com as despesas sou eu, o besta. Por que ndo
ficou se tratando em Belém? Foi a bem dizer morto e
volta com essa...

[...] Ele engoliu tudo sem responder. Tinha em certos
momentos até a vontade de receber mil insultos que
magoassem muito, humilhassem-no, sentia delicia na
tortura. Mas em outros ficava sensivel a qualquer
brincadeira com ele. (JURANDIR, 1976, p.26).

[...] la pedir fiado no Ezequias.

[...] E o diabo ter a vida marcada pela horrivel falta
de dinheiro! (JURANDIR, 1976, p.41-42).

Carl G. Jung (2002) explana que os simbolos possuem uma
carga de significado inconsciente — concernente a ordem pulsante
dos desejos representativos das afeicbes e aversdes ao meio e aos
outros —, e que esta carga de significacdo estd muito além de um
contato imediato e priméario com o que se estd considerando na
categoria simbdlica.

Eutanéazio representa a morte, a vida, o mal, o bem, mas o
simbdlico nele reflete como se fosse um espelho, onde sua imagem
diz realmente quem ele é dentro da narrativa, ele é a dualidade
existencial humana.

Outra simbologia em Eutandzio é o grito do absurdo que o
narrador por meio dele faz a sociedade. Pode-se pensar que o autor
da obra também quisesse se fazer ouvir, porque Eutanazio ver o
povo morrer das doencas que assolavam a ilha. Como era no
periodo do pds-guerra (Primeira Guerra Mundial), o pais todo
ficou em declinio, fome, doencas, miséria. Tudo isso afetou o povo
amazoénico também. O absurdo nisso tudo é o personagem em
questdo viver sem medo disso, vendo todos os que ele conhecia
padecer e ele tirar proveito disso, como quando Ezequias morre, o
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dono do mercadinho onde Eutanazio devia muito, e Eutanéazio

ficar feliz porque ndo vai mais ser preciso pagar a conta.

Ou quando ele rouba a prostituta Felicia para d& o dinheiro O
para pagar as despesas da casa do seu Cristévao, lugar onde
morava lrene, sua paixao, e pela qual fazia de tudo. Veja entéo:

[...] A guerra mandara a Espanhola para Cachoeira.
[...] E a influenza em Cachoeira e o bolchevismo nas
estepes! Eutanazio, com a lingua de fora, andava
sempre, sem medo da Espanhola.

[...] Os defuntos pobres iam mesmo nas redes velhas,
nas esteiras. As covas j& nem eram de sete palmos.
Enterravam dois, trés numa cova.” (JURANDIR, 1976,
p. 89).

[...] Pelo menos Ezequias era uma conta que nao
pagava mais, ndo o perseguia mais. Ele ndo tinha
medo propriamente da conta mas da cara de Ezequias
a quem pedira os fiados. A conta se estampava
naquela fisionomia martirizada pela sifilis, pelos
délares, pela fome de jornais que nao lhe traziam a
queda do comunismo russo nem a vinda de Ford a
Amazébnia. Quatro fases de Ezequias ficavam em
Cachoeira (JURANDIR, 1976, p.188).

Mais uma representatividade do personagem Eutanézio na
questdo do simbdlico, e na questdo do leitor conhecedor da
histéria universal e nacional, pois todo o contexto histérico
presente na obra remete a questdo da guerra e o que ela deixou
como marcas da destruicdo por onde passou. Dalcidio escreveu sob
o contexto dos desastres da guerra tanto ambiental, social, politico,
mas acima de tudo do psicolégico do ser humano que sobreviveu
a tudo isso.

Segundo Nunes (2000),

Jurandir foi um leitor atento e apaixonado do
romance do século XIX, particularmente do romance
russo. Envolvido com o ideal da “objetividade” do
estilo realista/naturalista, mas sensivel ao mundo
subjetivo e psicolégico de Dostovieski, Jurandir busca
seu préprio caminho na poesia do “dar a ver” (Jodo



Cabral de Melo Neto), criando na sua obra uma
visibilidade externa (Chove nos campos de Cachoeira,
Trés Casas e um Rio, Marajé, etc. Podemos chamar
todos os titulos do “Ciclo do Extremo Norte”), por
“necessidade”  cultural-ideolégica (o programa
literdrio) e uma visibilidade interna (humana,
universal), na verdade, em busca de uma terceira
visibilidade; a mais caracteristica a visibilidade poética,
a da palavra. “A literatura, diga-se, é espaco
privilegiado para ler os desconcertos do mundo, ela
abre fissuras e faz nosso olhar desprender-se da
monotonia, da massificacdo da informacdo e da
pretensa objetividade dos discursos oficiais”. (2000,
p. 316).

Reforcando o contexto acima, Jurandir comeca sua escrita
literdria na década de trinta, questdo essa em que o contexto
histérico dessa época, era escrever sob a perspectiva do social. De
acordo com Dacanal (1986):

A grande guerra interimperialista comec¢ada em 1914
marcara o inicio do fim do colonialismo cléssico
europeu. Os velhos impérios se desagregavam e novas
poténcias surgiam no horizonte da era industrial. No
Brasil... Numa expressdo um pouco poética, era como
se o palco da Histdria de repente se abrisse. Alids, para
muitos deve ter sido assim mesmo. E exatamente esta
a impressdo que se tem ao ler Mario e Oswald de
Andrade e os romancistas de 30 depois de se ter lido
os autores brasileiros do século XIX, incluindo, mesmo
Lima Barreto. Se, nestes tudo aparece meio oculto,
subentendido, implicito, no romance de 30 tudo é
iluminado violentamente. O mundo é invadido pela
racionalidade e se torna palpavel, transparente,
compreensivel. (p.15-17).

Entdo se percebe através dessa obra, através desse
personagem, como o mundo estava decadente, derruido, mortal,
assim como Eutanazio.
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Outras representacdes que este personagem nos traz é a
categoria do grotesco e do sublime. A professora Marli Furtado
apontou a relagdo existente entre o grotesco e o personagem
Eutanédzio: “Em vérios momentos, o narrador demonstra a
capacidade de Eutandzio para a percep¢do do grotesco,
principalmente em casa de seu Cristbvdo, em outros faz a
personagem ser e participar do grotesco (FURTADO, 2010, p.
30)”.

O grotesco ndo é objeto estranho a obra de Dalcidio
Jurandir e reforcam a coeréncia e a possivel realizacdo deste
trabalho através de uma releitura da referida obra. E possivel
perceber também que, no decorrer do romance, o autor usa o
termo diversas vezes, sobretudo para se referir ao personagem
Eutandzio, por exemplo, ao relatar uma de suas tentativas
fracassadas para se aproximar de sua paixao, a personagem Irene:
—Como a miséria o atingiu tdo profundamente, téo
grotescamente. A sua marcha agora é de um humilhado sem
remédio (JURANDIR, 1941, p. 100).

Para Bakhtin (2008),

O grotesco estd diretamente relacionado a cultura
cdmica popular presente nos rituais de carnaval da
ldade Média. Os primeiros indicios dessa categoria, na
literatura dessa época, podem ser encontrados,
segundo ele, nas obras do escritor francés Francgois
Rabelais. Para Bakhtin (2008) o grotesco esta
diretamente relacionado a cultura comica popular
presente nos rituais de carnaval da ldade Média. Os
primeiros indicios dessa categoria, na literatura dessa
época, podem ser encontrados, segundo ele, nas
obras do escritor francés Francois Rabelais. Neste tipo
de grotesco, denominado por Bakhtin de grotesco
modernista (2008, p.40).

Neste tipo de grotesco, denominado por Bakhtin de
grotesco modernista (2008, p.40) “— uma classificacdo bastante
condizente — o sentido cdmico ndo estd presente, pois a
modernidade deixou os individuos mais isolados e o verdadeiro
espirito de coletividade da cultura comica popular se enfraqueceu”.
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J& Victor Hugo (2007), no Prefacio de Cromwell,
apresenta:
N~
Se revela de extrema importancia para a consolidagdo (@]
do grotesco enquanto uma nova categoria estética,
pois ele defende que —o génio moderno é resultado
justamente da coexisténcia do grotesco com o
sublime, e, desta juncdo surge uma infinidade
complexa de formas e possibilidades de criacdo
artistica (HUGO, 2007, p. 28).

Isso nos mostra quando ele instiga a reflexdo ao considerar
O grotesco uma categoria estética que une o tragico ao cémico,
uma categoria que abrange um todo harmdnico de contrérios,
tendo como esséncia o paradoxo.

Entdo dentro do conceito de Victor Hugo, pode-se dizer
que Eutanazio nos d& muitas possibilidades de anélises em que o
grotesco nele presente se reveza entre o belo e o feio. Como diz
Hugo:

A poesia nascida do cristianismo, a poesia do nosso
tempo é, pois, o drama; o cardter do drama é real; o
real resulta da combinac¢do bem natural de dois tipos,
o sublime e o grotesco, que se cruzam no drama,
como se cruzam na vida e na criacdo. Porque a
verdadeira poesia, a poesia completa, estd na
harmonia dos contrérios (HUGO, 2007, p. 46).

Ou seja, ha que existir os opostos para que a criacdo artistica
seja completa e perfeita, pois a interacdo dos contrarios é o que da
sentido a complexidade do texto. Sdo as dualidades que permitem
as possibilidades de interpretacdes de uma obra de arte, seja ela
escrita ou ndo. Com isso, o grotesco e o sublime se contrapdem
entre beleza e deformidade, e o aspecto essencial para sua
caracterizacdo, se opde, portanto, aos padrdes da estética classica
e rebaixa o que é considerado elevado. No entanto, para
entendermos melhor essa relagcdo é preciso estar a par do que é o
sublime.



O sublime é justificado pela beleza interior, esté na alma, é
algo indeterminado. E o prazer nas coisas, nos seres, nos
sentimentos. Ndo estd nas formas palpaveis, mas sim na razdo, no
intimo, representado na forma de reflexao e juizo.

Diante dessa exposicdo de conceitos, temos em Eutanazio a
representacdo desse sublime na forma cadtica, na dor e no prazer,
assim como o grotesco, que mais se sobressai neste personagem por
meio da sua doenca, da sua maneira de viver, por seus
pensamentos por sua vida derruida.

[...] E Eutandzio pensava que sua doenca do mundo
ele tinha era na alma. Vinha sofrendo desde menino.
Desde menino? Quem sabe se sua mie ndo botou ele
no mundo como se bota um escremento? Sim, um
escremento. Teve uma certa pena de pensar assim
sobre sua mée. Ndo tinha grandes amores pela sua
mae. Morrera, e quando caixdo saiu, ele, sem uma
lagrima, sentiu sede e foi fazer uma limonada. Aquele
chora das irmas, dos parentes, lhe pareceu ridiculo.
Enfim, sua mé&e tinha morrido. Ele saltou de dentro
dela como um escremento. Nunca dissera isso a
ninguém. Depois, a sua prdpria mae contava que o
parto tinha sido horrivel. Os noves meses dolorosos.
Sim, um excremento de nove meses. A gravidez fora
uma prisdo de ventre. (JURANDIR, 1976, p.24-25).

O nascimento de Eutanazio do modo que é exposto na
obra, valida o conceito do grotesco na literatura moderna, que
segundo Kayser, “o grotesco modernista também foi associado em
algumas de suas analises literarias, a categoria estranhamento, ao
interpretar o grotesco em O homem de areia (1815), de E.T.A
Hoffmann, em A metamorfose, de Kafka e nas Rondas Noturnas
de Bonaventura (1804), de autor anénimo (aa). E assim Eutandazio
se porta como um estranho, onde todos lhe julgam, mesmo
conhecendo-o. E possuido, ndo por um deménio, mas pela
obsessdo. Obsessao em ter dinheiro; obsessdo pela morte, obsessao
por Irene que nao lhe corresponde.
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[...] mas Irene ri como se o triturasse. Sente que deve

se lembrar ndo sabe do que. Fica num siléncio cheio

de néuseas. O siléncio de exumacdo de Eutandzio. ™
Quantas covas a abrir no seu passado. Uma infamia N
doentia, infeliz. Certos desejos, certos sonhos, as
inquietacdes obscuras da adolescéncia. Os primeiros
desenganos ruins demais para a sua sensibilidade, ou
melhor, para a sua irritabilidade. Mas enterrara tudo

sem saber se estava morto ou ndo. Dai o seu siléncio

de exumacdo. Obsessdo de rever as ossadas, os
vestigios de certos sonhos, certos desejos que mal se
completaram, como fetos, na sua mocidade solitaria e

inatil JURANDIR, 1976, p.30-31).

E como ndo pensar no grotesco diante de tanta
consumicdo, pois tudo em seu interior lhe causa nduseas, mas ao
mesmo tempo é seu conforto pensar nessas coisas ruins, obscuras.

Irene volta a rir. As maos ficam frias. Coragem um dia
de matar lrene? Nao serd talvez uma liberagdo? Os
cacos de dente doem. Ele nem podia rir um grande
riso de escarneo com aqueles cacos de dentes. D. Gemi
ndo vem mais e ele necessita ir a casa de seu Cristévao.
Sem ir 14 ndo podia dormir. Um vicio, diz seu pai. Seja
o diabo, Irene morava |& e a melhor maneira era se
livrar da lembranca de Irene é estar na casa dela
debaixo daquele riso fustigante (JURANDIR, 1976,

p.31).

Como sublime, Eutandzio nutre uma paixdo avassaladora,
que deixa explicito ironicamente seu amor e 6dio por Irene, pois o
sublime ndo estd somente em objetos sensiveis aos sentimentos
humanos. Estd dentro de cada individuo, que sente admiracdo pelo
outro. Eutandzio por mais que rejeite a ideia de que deva odiar
Irene, ndo sabe viver sem ao menos vé-la um dia se quer.

Enfim, a narrativa sobre Eutndzio, na obra Chove nos
Campos de Cachoeira, é extensa, intensa e muito emocionante de
analisar. Dalcidio tece um perfil perfeito para este personagem no
sentido de mostrar ao leitor, que pode julgar, argumentar, criticar
e interpretar uma obra literdria e um personagem que representa



tdo bem o interior do individuo, pois o animalesco, o grotesco
assim como o sublime faz parte da natureza humana e Dalcidio
chama aten¢do para esta natureza.

CONSIDERAGOES FINAIS

A caminhada para a realizacdo deste artigo foi dedicada ao
estudo da estética da recepgdo, a anélise do personagem Eutanézio
e a apresentacdo dos elementos que lhe caracterizam como
grotesco, sublime e simbdlico na obra Chove nos campos de
cachoeira de Dalcidio Jurandir.

Sob o olhar atento do leitor moderno, a Estética da
Recepcdo fornece um vasto campo de possiveis interpretacdes
diante de uma obra literéria, pois a relacdo da triade autor-obra-
leitor, faz emergir um leitor diferente. Um leitor participativo,
atuante, que enxerga a obra literdria como um objeto de
comunicagdo e de didlogo.

Conforme acima, o leitor torna-se peca fundamental da
obra literdria, pois possui a possibilidade de ir além do que esta
escrito e em sua interpretacdo da nova vida ao texto. Nesse sentido
é importante reconhecer que cada leitor, ou grupo social de
leitores, tem horizontes de expectativas préprios.

Conclui-se que este personagem dentro desta obra contribui
e reforca a escrita de Dalcidio sobre a Amazénia. Pois por meio
dele o leitor faz uma releitura de que a Amazbénia ndo é sé um
cenério bonito. Ela possui suas imagens grotescas assim como as
imagens romantizadas. Porém no caso desta obra, ndo é a
Amazonia em si que estd sendo exposta e sim os habitantes de uma
regido impiedosa e castigada pelas mazelas sociais e humanas e
onde cada individuo busca a sua maneira lidar com as adversidades
que a vida lhes impde.
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(RE)PENSANDO O PLANEJAMENTO DAS AULAS LA
CONFORME AS NECESSIDADES DOS APRENDIZES

N
CUNHA, Thiago Rodrigo de Almeida*?

Viver é conviver, seja na cidade, ainda que em
casa ou prédio, seja no pais, seja no planeta. A
vida humana é condominio. E so existe politica
como capacidade de convivéncia exatamente
em razdo do condominio. (Cortela, 2010)

INTRODUGCAO

Reconhecemos o quao imprescindivel é o planejamento das
aulas para qualquer segmento da educacdo, inclusive o superior.
Sabemos que muitas vezes esta acdo demanda de um tempo que
algumas vezes os profissionais da educacdo nao dispdem, mas
percebemos que os resultados sdo diferentes daqueles de quando
ndo existe planejamento pelo simples fato de o planejamento nos
auxiliar no sentido de estabelecer metas e servir como um indicador
de se essas metas foram alcancadas.

Segundo Cunha (2016, p. 193), “O ato de planejar estéd
muito mais presente em nossas vidas do que imaginamos. Um
simples pensar sobre que rota tomar ao sair para o trabalho, ou
quanto tempo dispomos para fazer compras em um supermercado,
sdo eventos tipicos em que se exige um planejamento.”

Deste modo, constatamos que o planejamento ndo esta
restrito somente ao contexto educacional, mas na verdade, para
colocarmos as nossas a¢des (diérias) em ordem. Essas acdes fazem
com que participemos politicamente na nossa sociedade, pois é
para este propdsito que existem as leis, inclusive aquelas que regem
a educacdo, como a Constituicdo Federal e as Leis de Diretrizes e
Bases da Educacdo (LDB).

59 professor nas Instituicdes de ensino superior UEPB e UNIFACISA, Campina Grande.
Graduado em Letras (UFCG), Especialista em Metodologia do Ensino de Lingua
Estrangeira e Materna (UNINTER), Mestre em Literatura e Interculturalidade (UEPB),
doutorando em Ciéncias da Educagdo (ALPHA / Atenas College), Pés-graduando em
Docéncia do Ensino Superior (UNIFACISA).




E justamente com o intuito de ndo fazermos politica de
forma particular, ou ndo participar da politica, ou como afirma
Cortela, que ndo precisemos nos comportar como idiotas® na
nossa sociedade, é que elaboramos leis e planos de a¢do para as
nossas atividades, como também desenvolvemos elementos que
avaliam os progressos das nossas a¢des para sabermos se estamos
seguindo no caminho certo.

O presente artigo tem como objetivo promover a andlise
de um Plano de A¢do a partir da elaboragdo de um cronograma de
aulas e contelidos para uma turma de graduacdo em Medicina de
42 periodo de uma instituicdo de ensino superior privada, do
componente curricular Inglés Médico, na tentativa de aproximar
os contetidos propostos pela disciplina em foco a contetdos de
outras disciplinas como Anatomia e Fisiologia Humanas, indo ao
encontro das necessidades profissionais e académicas demandadas
pelos aprendizes no ambito da educacdo contemporénea.

A PRATICA POLITICA DOCENTE: O ATO DE PLANEJAR

No contexto educacional, Melo e Urbanetz (2008 apud
CUNHA, 2016, p. 193-194), defendem o planejamento como
forma de prever, antever o que se quer, o que se deseja, e
defendem que na educacdo, corresponde a uma atividade
sistemética do que se pretende. Eles ainda acrescentam que o
planejamento possibilita a articulagdo do saber cotidiano com o
saber cientifico, o que leva a crer que a realidade, apesar de estar
permeada de multiplas relacdes (sociedade, cultura, ideais etc),
deve ser o primeiro fator a ser considerado e deve estar articulada
com o que se pretende ensinar em uma disciplina. Salienta-se que
este ndo corresponde a um modelo j& pré-determinado, nem
rigido, mas, conforme as necessidades, pode ser adaptado.

Alguns elementos bésicos fazem parte da atividade de
planejamento no contexto educacional, tais como identificacdo da
instituicdo, da turma, do professor, da disciplina, carga horaria etc;
os objetivos, sao as metas a serem alcancadas e quando bem

60 Conforme defini¢do fornecida por Cortela em Cortela e Ribeiro (2010) de que “idiota”,
“expressao ididtes, em grego, significa aquele que sé vive a vida privada, que recusa a
politica, que diz ndo a politica.”



definidos, auxiliam no processo educativo de forma mais ampla,
pois representam as nossas prioridades com relacdo a disciplina, e
é a partir deles que selecionamos os demais elementos; os
contelddos consistem nos conceitos, informagdes e conhecimentos
essenciais para a formacdo profissional, sdo de carater cientifico e
sua prioridade deve estar atrelada a integracdo do individuo ao
meio social, inclusive profissional; a metodologia constitui a
sistematizacdo do processo e estd atrelada a uma série de
componentes operacionais e filoséficos, corresponde as reflexdes
de estratégia que o professor faré para que haja interacdo entre ele
e o aluno, e entre este e o material didatico utilizado, permitindo
ao professor, inclusive, fazer uso de sua criatividade; a avaliacdo
permite-nos verificar se os objetivos foram realmente alcan¢ados e
diferentemente do que se imagina, ela deve estar presente o tempo
todo no processo de ensino a fim de apontar constantemente ou
ndo a demanda de novos direcionamentos, e como os demais
elementos, abrange o aluno, o professor e contexto.®

Os quatro ultimos elementos citados (objetivos, contetidos,
metodologia e avaliacdo), compreendidos a partir da no¢do de
totalidade, sdo determinantes no sentido de oferecer ao professor
uma ferramenta Gtil para amenizar varios problemas que surgem
em sala de aula tais como aulas mondtonas, falta de clareza ou
inseguranca quanto ao contetdo ministrado, indisciplina, dentre
outros.5?

A falta de objetivos pode comprometer todo o andamento
do curso, no sentido de que representam o todo do processo; os
contelidos ndo podem ter um fim em si, uma vez que devem estar
sempre relacionados ao contexto histérico-cientifico do aluno; a
metodologia deve ser empregada para alcangar um fim, inclusive,
quando mal empregada pode comprometer o aprendizado ao
ponto de causar situacdes trauméticas; e por fim a avaliacdo, que
também nao terd nenhum sentido se ndo for para sanar problemas
de ordem processual. Portanto, é a combinacdo destes elementos,
acarretard um ensino emancipador e cada vez mais humanizado.®3

61 Cf. Melo e Urbanetz (2008 apud CUNHA, 2016, p. 194)
62 Cf. Ibid.
63 Cf. Ibid.



Diante das trés crises da universidade contemporénea
mencionadas por Soares (2011), acreditamos que o planejamento
reflete um pensar sobre elas trés e tentar amenizar os impactos disso
na sociedade, e em especial, nos alunos. Sabemos que os objetivos
que os discentes tém sobre o ensino superior sdo os mais diversos,
como também a postura que adotam frente aos recursos
tecnolégicos de que dispdem, como também as atuais demandas
do mercado que exigem um vasto conhecimento ndo somente do
objeto com o qual lidardo, bem como uma compreensdo holistica
do seu papel na sua sociedade e no mundo como um todo, no seu
papel na familia, nas politicas locais e internacionais, e também
como sujeito em sua integridade como agente transformador,
principalmente, da sociedade em que vive.

As trés crises da universidade na pds-modernidade
mencionadas por Soares (2011) sdo: de hegemonia, de legitimidade
e institucional. A crise de hegemonia estd associada a
impossibilidade de a universidade lidar com as diferencas de
producdo cultural, ora voltadas para uma parcela da sociedade que
compde a elite, ora produ¢bes de padrbes médios e de ordem
instrumentais que formaré a mao-de-obra necesséria para alimentar
o sistema capitalista. Portanto, quando a universidade decide
investir na producdo académica, de certo modo esquiva da
condicdo de fornecer capacitacdo para quem deseja trabalhar.

A crise de legitimacdo ocorre devido a contradicdo entre a
hierarquizacdo dos saberes especializados através da restricdo do
acesso e credenciacdo das competéncias que impedem que filhos
de pessoas de classes mais populares tenham acesso a esse
conhecimento, no momento que as politicas sociais (globais)
preconizam que o direito e acesso a educacdo é universal. Isso pde
em xeque o trabalho que deveria ser desempenhado pela
universidade de garantir esse direito a pelo menos uma grande
parcela da populacdo menos favorecida, pois sabemos que ainda
hoje ela atende a uma minoria elitista privilegiada.

A terceira crise, institucional, consiste na dependéncia da
producdo cientifica e pedagégica por parte do Estado, e isso
compromete a autonomia da universidade no que diz respeito a
definicdo de valores e objetivos da instituicdo subordinando-a a
critérios de eficacia e produtividade de natureza empresarial ou de
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responsabilidade social, ou seja, contribui para que uma entidade
que deveria transmitir valores de integracdo e dignidade, restrinja-
se as demandas do mercado e torne-se uma empresa.

Diante do exposto, e como forma de atenuar as injusticas &N
acometidas pelas crises pelas quais as instituicdes de ensino superior
enfrentam ora para atender as necessidades mercadoldgicas, ora
oferecerem uma formagdo que supra as necessidades intelectuais e
sociais do individuo, foi desenvolvido o seguinte cronograma de
atividades e contetdos (Cf. Figura 1), tendo em vista facilitar para
os alunos a aprendizagem de um idioma estrangeiro atendendo as
demandas do ensino de inglés com propésitos especificos, da grade
curricular complementar do curso de Medicina de uma
universidade particular.

Primeiramente, é necessério que tenhamos consciéncia da
heterogeneidade do nivel de conhecimento linguistico por parte
dos alunos integrantes, e em seguida, reconhecermos que a selecdo
de contelidos deveria ter uma finalidade de modo a suprir aquilo
que os aprendizes esperam de modo a fornecer uma aplicabilidade
prética e urgente tanto no ambito académico, pois sabemos que os
alunos precisam compreender textos em no idioma inglés em
outras disciplinas, quanto na sua profissdo, visto que supostamente,
em casos de emergéncia poderdo atender ou precisar do socorro
de pessoas que ndo falam a sua lingua®, como também na
participacdo em congressos internacionais que sao muito
recorrentes no curso de Medicina.

64 Sabemos que a maioria dos alunos que cursa Medicina, em especial nas universidades
privadas, possui um poder aquisitivo mais elevado quando comparados a alunos de
outros cursos nas mesmas universidades, ficando assim, suscetiveis a participagdo em
congressos internacionais dentro e fora do pais, como também viagens de estagio ou
turismo em paises estrangeiros. Com relagdo ao poder aquisitivo dos estudantes de
medicina, excetuam-se a aqueles que ingressaram através de programas de politicas
publicas do governo.
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Figura 1: Cronograma de contetidos do componente curricular Inglés
Médico IV — 4° periodo de Medicina.

O cronograma consiste na distribuicdo dos contetdos as
aulas correspondentes a serem ministradas durante um semestre
letivo (conforme indicado na Figura 1), e os conteddos foram
selecionados conforme os contelidos que os alunos estudam na
disciplina de Anatomia ofertada durante o quarto periodo na
instituicdo de ensino superior privada.
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. . . e 2. LI
Visto que esta turma estuda os sistemas genito-urinérios e

endocrino-nervoso em Anatomia, podemos verificar que foram
indicados, principalmente, os referidos conteddos em inglés
(reproductive system, urinary system, nervous system e endocrine
system).

Além disso, é importante constatarmos que além destes
conteudos, foram ministrados outros contetidos que conferiam ao
aluno uma oportunidade de prética oral, tendo em vista suprir
outras habilidades comunicativas que ndo fossem somente a leitura,
tais contetdos foram taking a history (histérico do paciente) e
special examinations (examinando pacientes), conforme indicados
na Figura 1.

Como forma de certificar se os alunos tém revisado os
conteddos, como também se as aulas foram produtivas para a
assimilacdo dos mesmos, a cada trés aulas ministradas (em que
foram encerrados os conteidos previstos), foi proposto um teste,
a fim de detectarmos pontos que precisavam ser reforcados, como
também promover um sistema de avaliacdo preventivo, que
levasse em consideracdo o processo da aprendizagem como
diagnéstico (avaliacdo formativa) e ndo somente apresentando
nimeros como forma de medir quantitativamente o quanto os
alunos aprenderam.

Como resultados, foi possivel perceber o engajamento dos
alunos em sua participacdo durante as aulas, tanto na execuc¢do das
atividades propostas durante o componente curricular, quanto na
tentativa de ajudar os colegas que apresentavam mais dificuldades,
e estes de tentarem aprender. Através de depoimentos espontaneos
dos préprios alunos durante minutos de aulas destinados ao
feedback da disciplina®®, os alunos alegavam que tornava-se mais
facil a compreensdo do contelido de inglés, visto que estavam
estudando na disciplina de Anatomia, o que facilitava a
compreensdo de termos ou processos apresentados em inglés,
como também acreditavam que as aulas de inglés serviam como
revisdo do contelido bésico da disciplina de Anatomia, o que além
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65 A cada término de unidade, o professor sondava com os alunos a sua opinido e quais
as dificuldades que sentiam na execuc¢do das aulas através de conversas em alguns
minutos iniciais ou finais da aula.



o . . . L[
de facilitar a aprendizagem, tornava-os mais motivados e

receptivos as aulas.

Na posicdo de professor, senti-me satisfeito com as (o)
respostas obtidas, como também em perceber que aquilo que havia
planejado me ofereceu resultados satisfatérios, haja vista que o
namero de retidos foi zero, como o empenho apresentado por eles
foi além do esperado, pois, por se tratar de um idioma estrangeiro,
eu esperava muita resisténcia por parte de um grande nimero de
alunos e, apesar de haver resisténcia de alguns, foi uma quantidade
infima.

CONSIDERAGOES FINAIS

A aplicacdo do Plano de Acédo apresentado por meio do
cronograma desenvolvido para a disciplina de Inglés Médico IV
permitiu perceber o quanto é importante a elabora¢do de um
planejamento pautado nas demandas “reais” dos aprendizes, na
tentativa de suavizar as injusticas sociais e torné-los capazes de
atuar no mercado de trabalho como profissionais capacitados e
preparados para os conflitos sociais decorrentes das medidas
politicas que regem este mercado, como também na tentativa de
diminuir os impactos oriundos das consequéncias destas mesmas
politicas publicas que comprometem a legitimidade, hegemonia e
institucionalidade das universidades que sdo os elementos mais
comprometidos com as relacdes pds-modernas de adequacdo a
globalizac¢do.

Portanto, através dos resultados apresentados e
comentados, podemos perceber que embora se tratem de passos
iniciais e timidos, no que diz respeito ao planejamento proposto,
podemos perceber que estamos seguindo no caminho certo, e que,
com compromisso e dedicagdo, bem como também
desenvolvendo a sensibilidade para tentar atender as necessidades
do educando, seremos capazes de cada vez mais promover uma
educacdo mais justa e igualitaria.
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AS SUJIDADES CONTEMPORANEAS E O g
UNIVERSO DO FAZ DE CONTA, NA NARRATIVA &
POETICA A CARTA, DE MIA COUTO

Maria Elizabete Nascimento de Oliveira®¢
Almerinda Auxiliadora de Souza®’

Eu lhe fosse paciente, pobre mée, sem nenhuma
escola. Foi entdo que passei a alongar aquela
tinta, amolecendo as reais palavras. Inventava.
Em cada leitura, uma nova carta surgia da velha
missiva. E o Ezequiel, em minha imagindutica,
ganhava os infindos modos de ser filho,
homem com méritos para permanecer menino.

Mia Couto

O autor mog¢ambicano Mia Couto, no conto A carta®,
assinala para a proximidade de relagdes entre a oralidade e a
escrita, tomando como alicerce o texto literdrio e as mudltiplas
possibilidades de didlogos. De forma leve e sucinta, conduz o leitor
por fios discursivos que apontam para a crueldade e a injusticas
provenientes da guerra. Neste contexto, apresenta ndo o contetido
especifico de uma carta tradicional, mas as diversas projecdes que
estadeterminada forma de escrita pode representar ao imaginéario
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de uma velha m&e que perdeu o filho para a guerra e que
desconhece a prética da leitura escrita. Embora ndo iremos adentrar
na discuss@o da cultura dgrafa em Moc¢ambique, destacamos que:
“[...] ndo podemos esquecer que a tradicdo oral ainda é viva na
Africa. Em Mocambique, uma pequena parcela da populacdo
domina a escrita” (LOPES, 2011)¢°.

O titulo do conto suscita para um conteido e género
discursivo especifico, no entanto, o leitor é surpreendido pela
auséncia deste que, ao invés de atribuir algum vazio a narrativa
recheia-a de sentidos que conduzem por vias socioculturais e
histéricas que apresentam contextos, até entdo, desconhecidos por
alguns leitores. E a perspicacia e a maneira impar de Mia Couto
abordar o leitor e instigd-lo as outras descobertas, de forma a
interagir com o remetente, e no caso em foco, também com o
destinatario.

A perspicéacia supramencionada refere-se, sobretudo, no
modo que o autor encontra para fisgar o leitor, pois sendo uma
narrativa curta, esta acdo é essencial. Ndo h& como ler apenas as
primeiras linhas do conto, o narrador enreda o leitor com seu jeito
peculiar de lidar com as palavras e questiona-o de forma a permitir
sua /nvasdo no texto. Assim, quando menos se espera, este estd a
procura de decifrar as iscas e os siléncios deixados, a nosso ver,
propositadamente pelo autor.

Mia constréi uma narrativa intercalar entre dois tipos de
discurso que se interagem, indireto e direto. Ele traz na voz da
personagem e do narrador onisciente a questdo sociocultural da
guerra, com seu poder de gerar desumanidades. O enredo é
recheado de neologismo préprio do autor que aguca a descoberta.
“- Me leia a carta./Me entregava o papel marrotado, dobrado em
mil sujidades. Era a Carta de seu filho, Ezequiel. Ele se longeara, de
farda, cabelo no zero. [...] - Outra vez, mama Cacilda?”. Assim,
entre novos vocabulos e interrogacdes, o narrador discorre sobre
a leitura cotidiana de uma carta que ja perdia o desenho das letras
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dado o tempo em que lhe fora enviada pelo filho que fora
obrigado a ir a guerra.

A afirmativa acima é construida na arte do autor ao ©OQ
compor as palavras que formam o mosaico do conto. “Sentei o
papel sob os olhos, fingi acarinhar o desenho das letras. Quase nem
se viam, suadas que estavam. Dormiam sob o lenco de Cacilda,
desde que chegara a guerra”. Notamos ainda a personificacdo das
palavras que parecem despretensiosas, porém, com O
aprofundamento da leitura percebemos o cardter que esta figura
de linguagem assume no conto. E como se aquelas letras fossem a
espinha dorsal, tanto do filho, quanto da mé&e, no sentido de
permanecerem vivos.

Entre os indmeros fatores existentes no conto, destacamos
as metéforas: “Essas letras cheiram a pdlvora, me rodilham o
coragdo. Era o dito da velha”. Tomamos aqui, a liberdade de trazer
o conceito de metéfora apresentado por Donald Davidson (1992),
mesmo sem aprofundamento tedrico necessdrio para a
complexidade das membranas que envolvem tal expressdo, mas
acreditando que esta se associa ao que notamos em muitas
expressdes deixadas na narrativa de Mia Couto:

A metéfora é o trabalho de sonho da linguagem e,
como todo trabalho de sonho, sua interpretacdo
recai, tanto sobre o intérprete como sobre seu criador.
A interpretacdo dos sonhos requer colaboracéo entre
o sonhador e o homem desperto, mesmo que seja a
mesma pessoa; e o proprio ato da interpretacdo é um
trabalho da imaginacdo. Assim, sendo, também
compreender uma metéfora é um esfor¢o tao criativo
e tdo pouco dirigido por regras quanto fazer uma
metéfora (DAVIDSON, 1992, p. 35).

Ao considerar a narrativa de Mia Couto, a carta é, para
nds, a metafora da existéncia de um ser humano destruido pela
guerra, que sé continuava vivo, na memoria de Cacilda e,
posteriormente, nas palavras acionadas pelo leitor-narrador. E
como se as palavras escritas pelo filho representasse o préprio, que
como destaca o narrador era apenas o registro de alguém que ja
ndo tinha mais a humanidade sonhada pela velha senhora, mas



serviam como protecdo do sentimento de saudade cultivado por
ela.

O registro escrito de Ezequiel, do qual ndo toma (o)
conhecimento o segundo leitor (o primeiro é o narrador), funciona
como certiddo de identidade de um ser que havia passado por
aquela existéncia e que, agora, vivia das saudades alimentadas pelas
letras daquela folha de papel, ou melhor, pelo combustivel gerado
das inveng¢des do leitor-narrador enlacado a arte de ouvir da velha
Cacilda. Assim, a narrativa mescla oralidade com técnicas peculiares
de escrita que registram tracos préprios da cultura em Mog¢ambique
que, de certa forma, denuncia os efeitos dilacerantes do
colonialismo. E, portanto, uma forma de cuidar dos costumes e
tradicdes locais que ainda sdo cultivados e que ndo se encontram
nos registros oficiais.

H4a, de fato, na narrativa, fios de uma habilidade de Mia
em mesclar a oralidade a escrita que nos instigam a investigacdo
mais profunda dos liames socioculturais em Mogambique.
Conexdes que suscitam a refletir sobre o poder da audicdo na
cultura africana. Dai deriva, talvez, o fato do pesquisador José de
Sousa Miguel Lopes (2012), designar a cultura africana como,
essencialmente, aclstica, aquela que tem na audicdo e ndo no
olhar, o 6rgdo de recepcdo e percep¢do por exceléncia. Desta
forma, concordamos com a seguinte proposicdo de que:

Na&o sem razdo, o lugar do velho na sociedade
africana é corroborado como um espaco de
privilégio, uma vez que ele concretiza a jun¢do
entre narrativa e vida, metaforizando um elo a
interligar as diferentes geracdes e desmitificar a
separacdo entre espacos e tempos. Ao
promover a diluicdo das fronteiras entre
espacos e tempos, o velho enceta momentos de
interacbes e trocas de experiéncias que
veiculam saberes, os quais, uma vez aprendidos
pelos mais novos, ndo se perderdo, atestando,
como vimos, a importdncia do papel de
transmitir o tradicional, para que este ndo seja
diluido pelos conhecimentos aclamados pela
sociedade moderna.



O narrador confessa que nas primeiras leituras daquela
carta traduzia a versdo auténtica, mas que nd@o havia nenhum
sentimento esperado por aquela velha senhora naqueles rabiscos
mal tracados e questiona: “Porque naquela escrita ndo havia nem
linha de ternura. O soldado aprendera a guerra desaprendendo o
amor? Em Ezequiel, morrera o filho para nascer o tropeiro?”. As
indagacdes levam, também, o leitor a refletir sobre a frieza do filho
frente as saudades e sensibilidade da mé&e, bem como, a forma
como o contexto da guerra retira do ser a subjetividade que o
constitui humano. As interrogacdes contribuem para que o leitor
prolongue o assunto e/ou dé continuidade as inferéncias do
narrador. No conto, o leitor-narrador comeca a criar a partir
daquelas letras de Ezequiel, outras que afagavam a saudade da
mae.

Eu tentava um alivio desculpar o menino que
ndo sobrevivera a farda. [...] Também, maneira
COMO carregaram esse menino para a tropal
Sem camisa, sem mala, sem noticia. Atirado
para os fundos do camido como se faz as
encomendas sem endereco.

O fragmento enfatiza o contexto cruel e desumano da
guerra, responsavel pela falta de humanidade que o narrador
notara naquelas mal tracadas letras, além do seu olhar critico sobre
o poder da guerra em criar desumanidades, destaca a serenidade
da velha Cacilda ao ouvir suas versdes sobre a carta do filho. “Mas
ela j& dormia, deitada em antiquissima sombra. Ou mentia que
Dormia, debrucada na varanda da alma? Fingia, a velha”. Assim,
se nas letras de Ezequiel falta a sensibilidade, nas palavras do
narrador as figuras de linguagens expressam os sentimentos e
estado de espirito da velha Cacilda.

As imagens provenientes da linguagem serena e incisiva de
Mia Couto levam o leitor para o movimento texto-contexto-
existéncias, criando outras representacdes, ja que, também, trazem
comparac¢des simbdlicas e intrigantes que apontam para outras
margens. “como o rio, num acude, se disfarca de lagoa”.
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Comparacdo esta, entre a velha e o rio. Ou seja, denota, entre
outras possibilidades que, é4gua parada na superficie parece
inofensiva, incapaz de correnteza, porém trata-se de um disfarce,
sendo necessério considerar a imagem primeira, é um rio.

Entre a dorméncia e a urgéncia, o narrador gesta palavra
que apunhala a meméria do leitor, indica o poder gerencidvel da
leitura que tem nas letras, para além da decodificacdo de signos
linguisticos. “- Continua. Por que paraste? J& ndo restava nada que
ler. Era s6 o gorduroso gatafunho, despedida sem nenhum beijo.
Pode a carta de um saudoso filho terminar assim «unidade,
trabalho, vigilancia»?” Continua, portanto, a fazer uso do poder
interrogativo, de um provocar ao escape do texto, na projecdo de
simbologias que reforcam o poder da linguagem escrita: “Mas a
velha insistia, cismalhava. Eu que lesse, toda a gente sabe, as letras
igualam as estrelas mesmo poucas sdo infinitas. Eu lhe fosse
paciente, pobre mae, sem nenhuma escola. Foi entdo que passei a
alongar aquela tinta™.

O narrador descreve ainda que comeca a criar novas
cartas a partir daquelas letras que se desfaziam naquele velho papel
e, sobremaneira, passa a ofertar aquela mée outras palavras que
amoleciam a carta real, oferecendo a Ezequiel a oportunidade de
ser para sempre filho, com méritos suficientes para permanecer
menino. Ou seja, capaz de carregar em si sentimentos, conforme
mencionado na epigrafe. Esta reflexdo em torno do faz de conta
em sua raiz crianceira provoca-nos a expandir o espaco ficcional de
Mia Couto em A carta e a pensar que talvez, esta representa bem
mais do que expomos nesta breve abordagem. Quem sabe, conduz
a reflexdo sobre o quanto de humanidade se perde ao tornar
adultos e/ou a, também, deixar se pintar com a tinta homogénea
de uma sociedade que desconsidera a diversidade, que aplaude as
atrocidades praticadas contra aqueles a quem sdo negados os
direitos. E preciso atentar para o fato de que este é um tipo de
guerra e enfrentamento realizado todos os dias e que, também,
aprisiona seres humanos, limitando-os.

As palavras do narrador, novamente, mexem com a
imaginacdo, parece que o seu trabalho de leitor se expandira, ele
passa a ser ndo apenas o leitor daquela carta, mas o criador, o ser
capaz de restituir, pela escrita, 8 humanidade que aquele filho



perdera na guerra. Assim, Mia coloca em movimento as palavras
de Antonio Candido (2006) ao definir o sentido da literatura
como:

[...] uma transposicdo do real para o ilusério
por meio de uma estilizacdo formal, que
propde um tipo arbitrdrio de ordem para as
coisas, os seres, os sentimentos. Nela se
combinam um elemento de vinculagdo a
realidade natural ou social, e um elemento de
manipulacdo técnica, indispensdvel a sua
configuracdo, e implicando uma atitude de
gratuidade (CANDIDO, 2006, p. 62).

Tanto a velha Cacilda, quanto o narrador/leitor/criador
comecam a viver “na bondade de uma mentira”, vivendo as
escuras/iluminuras de uma mentira inventada na ansia de fazer o
bem, de continuar a viver e/ou de permanecer vivo. Enquanto a
velha maée fingia acreditar naquelas palavras, o narrador também
se sentia satisfeito em poder contribuir com as sensibilidades de
uma protagonista que vivia, como diz o primeiro, “em exercicio de
saudade”. Porém, “um dia, me trouxeram noticia. Ezequiel
perdera, para sempre, a existéncia. Ele se desfechara em incdgnitos
matos, vitima dos bandos. A mé&e nem suspeitava. Perguntei
desconhecia-se o paradeiro dela”.

O narrador descreve ainda que, neste dia em que recebera
a noticia, Cacilda ndo comparecera a sua casa para a leitura da
carta, como de costume, é como se houvesse sentido uma
premonicdo sobre a morte do filho. Assim, ele resolve ir ao seu
encontro: “Fui ficando, me compondo de coragem. Como podia
eu deflagrar aquele luto? Comemos. Melhor fingimos comer. Faz
conta é uma refeicdo, meu filho. Faz conta. Modo que eu vivo,
fazendo de conta”. Esta citacdo nos remete a perspicacia da velha
em compreender o estado de privacdo e submersdo em coisas que
lhe alimentavam a alma, fazendo-a viver. E como se o faz de conta
fosse o combustivel para que ela pudesse debrucar-se sobre suas
lembrancas restituindo-lhe a forca para continuar acreditando nas
criagdes do narrador e nas préprias. “- E agora, diz porque vieste
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nesta minha casa? Olhei o chdo, o mundo escapava pelo fundo. Ela

venceu o siléncio. - Me vens ler o meu filho?”.

O questionamento acima, novamente apresenta-se )]
puxando fios interpretativos, ndo era mais a leitura da carta, mas a
leitura do filho, deixando subtendidas as diversas formas de
compor as lacunas da linguagem, os inimeros formatos dos
siléncios. O narrador comecga a ler a carta: “Finalmente, atravessei
a escrita, ao avesso da verdade. Trouxe as novas do filho, seus
consecutivos heroismos. Ele, o mais bravo, mais bondoso, mais
Gnico. Como sempre, a mae escutou em qualificado siléncio”.

Tais observacdes do narrador impregnam o leitor de
sentidos, de forma a entender que a cada leitura, que cada siléncio
daquela velha senhora, ndo era 0 mesmo, adquiria forma e cantos
diferenciados “As vezes, no colorir de um paragrafo, ela sorria
sempre igual, esse meu filho. Eu me parabendizia, cumprida a
missdo do fingimento. Me despedi, quase em alivio”. Momento
este bem definido pelas palavras de Antonio Candido no livro
Literatura e sociedade (2006), ao relatar que:

Um estudioso contemporaneo, tratando da
linguagem literdria, exprime bem este fato, ao
dizer que a invenc¢do da escrita tornou possivel
a um ser humano criar num dado tempo e lugar
uma série de sinais, a que pode reagir outro ser
humano, noutro tempo e lugar. Resulta que o
escritor vé apenas ele préprio e as palavras, mas
ndo vé o leitor; que o leitor vé as palavras e ele
préprio, mas ndo vé o escritor; e um terceiro
pode ver apenas a escrita, como parte de um
objeto fisico, sem ter consciéncia do leitor nem
do escritor. Isso pode fazer com que o escritor
suponha, irrefletidamente, que as Gnicas partes
do processo sejam a primeira e a segunda; e o
leitor suponha que o processo consiste na
segunda e terceira; e um critico irrefletido, que
a segunda parte é tudo. [...] Mas (a) verdade
basica é que o ato completo da linguagem
depende da intera¢do das trés partes, cada uma
das quais, afinal, s6 é inteligivel [...] no



contexto normal do conjunto (CANDIDO,™™

2006, p. 47). g

Numa linguagem poeticamente realizada, Mia Couto N
propicia-nos o movimento de interatividade entre o conjunto das
partes citadas por Antonio Candido, de modo que mesmo que o
leitor ndo queira, ele é fisgado pela integralidade do conjunto,
onde escritor-leitor e obra se aliam na busca de outros sentidos
provenientes da reacdo do outro.

A velha Cacilda representa ndo apenas o destinatario da
carta, mas outra personagem que compde a triade: narrador-leitor-
ouvinte. Composicdo que contribui para um funcionamento
instigante da narrativa que toma forma no ato da leitura, fazendo
jus ao universo da oralidade, onde tudo se constitui na urgéncia da
comunica¢do. Ao contar a prdpria histéria o ser humano vivencia
0 processo de renovacdo porque olha para dentro de si e se
ressignifica.

E surpreendente o final da narrativa, onde as personagens,
novamente, sdo conduzidas pela forca imperativa do faz de conta,
imersos na ardua tarefa de se constituir com o outro, a partir da
reciprocidade: “Foi entdo, em derradeiro relance, que eu vi que a
velha mée lancava a carta sobre a fogueira. Ao meu virar, ela
emendou o gesto. O papel demorou um instante a ser mastigado
pelo fogo™.

A imagem do fogo a mastigar o papel surge como
purificacdo de um mundo de béarbarie e continuidade de outro que
ndo pode ser rompido, mas que deve ser mudado. O fogo aparece,
portanto, simbolizando “por suas chamas a a¢do fecundante,
purificadora e iluminadora. Mas [...] também um aspecto negativo:
obscurece e sufoca, por causa da fumaca; queima, devora e destrdi:
o fogo das paixdes, do castigo e da guerra” (CHEVALIER;
GHEERBRANT, grifo do autor, 2015, p. 443).

O ato de atear a carta ao fogo, realizado pela velha
Céndida, constitui-se no climax da narrativa porque é um
momento decisivo e corajoso da personagem, no sentido de poder
ir adiante, sem a sombra do passado, um renascer das cinzas. Fato
que nos permite lembrar o romance: Mulheres de Cinza (2015),



também de autoria de Mia Couto, onde o autor apresenta tracos
da guerra no sul de Mo¢ambique no final do século XIX.
A ambiguidade do sentido do fogo na narrativa oferta- (@)

nos a compreenso do seu poder de inversao. E ainda neste quadro

que aparece a imagem da lagrima da velha Cacilda, lagrima sendo
definida como “gota que morre evaporando-se, apds ter dado
testemunho: simbolo da dor e da intercessao” (CHEVALIER;
GHEERBRANT, 2015, p. 533).

Nesse brevissimo segundo, eu anotei a lagrima
pingando sobre a esteira. Ela fingiu tirar um
fumo do rosto, fez conta que metia a carta sob
o lenco. Me voltei a despedir, fazendo de conta
que aquele adeus era igual aos todos que ja lhe
concedera.

H4& na sucinta narrativa de Mia Couto pistas sobre as
diferencas socioculturais e histéricas que, de certa forma, condenam
os seres humanos apenas a sobrevivéncia. Desta forma, conduz o
leitor ao complexo universo da existéncia, ao tracar fios
construidos no faz de conta que sonha em superar as atrocidades
do mundo real. Trata-se de construir um lugar onde as personagens
compram o ingresso para deixar-se iludir, para se distanciar das
injusticas nas quais, muitas vezes, sdo submetidas. Uma das formas
de reagir a aspereza da contemporaneidade é viver de faz de conta,
permitir-se respirar outro ar que ndo esteja contaminado pela
mesquinhez de uma sociedade arquitetada por leis criadas para
favorecer apenas a minoria.

Ao considerar o contexto ficcional da narrativa onde
impera a guerra e a opressdao, o faz de conta é a construcdo
simbdlica de outro lugar que permita escapulir daquela realidade
para um mundo mais leve, onde possamos flexibilizar a prépria
existéncia. Se considerarmos as poucas personagens da narrativa é
possivel constatar que se trata de uma aproximacdo com a tradi¢cdo
oral, uma forma de trazer nas vozes do contar a magia de um
mundo a fazer-se, espaco do faz de conta tecido pela/na sabedoria
dos mais velhos. Observamos que o narrador trabalha, ndo apenas
com as letras da carta de Ezequiel, mas, sobretudo, com a fala e as



observac¢des que tece a partir da reacdo da velha Cacilda, a leitura
sinestésica que rompe com apenas decodificacdo do signo verbal.

H& elementos na narrativa que instigam a procura de
outros liames socioculturais apresentados sutilmente pelo autor,
histéria que carrega nas palavras as vozes e siléncios da cultura do
seu lugar. No tocante a ndo revelacdo do contetdo especifico da
carta, acreditamos que firma a reciprocidade e confian¢a entre o
narrador e o destinatério, como se guardasse o tom confessional e
particular préprio deste género discursivo. A reciprocidade e
confianga entre ambos geram outros discursos e possibilidades.
Perspectiva que dialoga coma abordagem de Jean-Paul Sartre, no
livro O que é literatura? Para o autor,

[...] a leitura é um pacto de generosidade entre
o autor e o leitor; cada um confia no outro,
conta com o outro, exige do outro tanto
quanto exige de si mesmo. Essa confianca j& é,
em si mesma, generosidade: ninguém pode
obrigar o autor a crer que o leitor fard uso da
sua liberdade; ninguém pode obrigar o leitor a
crer que o autor fez uso da sua. E uma decisdo
livre que cada um deles  toma
independentemente. Estabelece-se entdo um
vaivém dialético; quando leio, exijo; o que
leio, entdo, desde que minhas exigéncias sejam
satisfeitas, me incita a exigir mais do autor, o
que significa: exigir do autor que ele exija mais
de mim mesmo. Reciprocamente, a exigéncia
do autor é que eu leve ao mais alto grau as
minhas exigéncias. Assim a minha liberdade, ao
se manifestar, desvenda a liberdade do outro
(SARTRE, 2004, p.46).

O conto nos conduz as proximidades existentes entre a
leitura do mundo e a leitura escrita. Assim, ler implica movimentar
fatores que extrapolam os signos linguisticos, um aprender a
desnudar os siléncios e os gritos suscitados pelos simbolos e
metaforas que conduzem os leitores aos infindaveis labirintos
sugeridos pela linguagem que extrapola a prdépria existéncia.
Extrapolar, no sentido de viajar com a leitura, para outros



universos que expandem a parede da nossa prépria casa, como
diria o fil6sofo Gaston Bachelard (1993), na percep¢do do aprender
a olhar outras coisas, sair do lugar comum, permitindo ver
elementos que contribuam na expansdao do mundo particular.

A ligacdo entre histéria e literatura evidencia a
relevancia de procurar mem©rias distintas, seja
em forma de documentos ou pela perspectiva
ficcional. Repensar a histéria nacional requer
considerar que o processo se desenvolveu em
vérias direcdes, assim, a valorizacdo das
diversas memorias se mostra como uma forma
inovadora de reconstrucdo (ALMEIDA, 2019, p.
77).

Na perspectiva citada por Almeida insere-se o conto A
carta, como representacdo para repensar a histéria de Mogambique
nas duas vertentes: literaria e histérica. Ao mesmo tempo, trata-se
de uma possibilidade de, também, refletir sobre os sentidos de
humaniza¢do propiciados por Antonio Candido (1995) em O
direito a literatura e/ou em outros autores como Walter Benjamim
(1987) e Eclea Bosi (2003), para os quais, pensar a histéria apenas
sob a perspectiva dos documentos oficiais seria negligenciar a
subjetividade e o papel que esta desempenha nos episdédios
individuais que firmam aspectos peculiares e essenciais nos liames
da existéncia e, portanto, contribuem significativamente no registro
da histéria sociocultural.

Pensar a Histéria para além dos registros oficiais significa
ainda caminhar nas lacunas e frestas das linguagens que extrapolam
as fronteiras destes escritos e aludem também a reconstituicdo de
um novo ser diante das complexidades das rela¢des existentes no
cosmo. Linguagens que se purificam, & medida que o tempo e o
leitor, também, renovam-se. Desta forma, atribuem novos
combustiveis, que as tornam atemporais e de salutar emergéncia na
sociedade contemporanea, especialmente, para que possamos
refletir sobre o lugar do outro e o préprio, propiciando a
possibilidade de um constante processo de refazer-se, de constituir-
se na urgéncia da travessia que nos permitem o desencrostar de
esteredtipos e preconceitos na constituicdo de outro pensar, outro



reconhecimento sobre si e o outro. Ao considerar o exposto,
reafirmamos nossa condicdo de viajante ndmade pela escrita de
Mia Couto, ofertando uma reflexao tdo-somente como degustacdo
particular do que acreditamos ser alimento para a alma, mas
passiveis de outros provadores, com paladar diferenciado que
aponte para outro mundo, com equidade.
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APRENDIZAGEM DUPLA: POR FORA E POR DENTRO DO
CORPO, COM AS PERSONAGENS FEMININAS DE CONCEICAO
EVARISTO

Maria Elizabete Nascimento de Oliveira7®
Jocineide Catarina Maciel de Souza

Entre encontros e desencontros [...] Uma
aprendizagem no, por dentro e fora do corpo.

Conceigéo Evaristo

A epigrafe demonstra a sensibilidade de Conceicdo
Evaristo em inventar uma narradora que percorre os intersticios das
vidas que pulsam de dentro e de fora do corpo feminino, ao narrar
histérias que se interligam ndo apenas pelos fios da ficcdo, mas
pelas vivéncias dos contextos em que as personagens foram
expostas. Salinda e Luamanda sdo duas personagens que compdem
o grupo de mulheres que dao substrato a coletdnea de contos do
livro Olhos D’dgua (2016) e impulsionam a reflexdo sobre o lugar
da figura feminina no mundo contemporéaneo, mais que isso,
permite-nos questionar a resisténcia e a luta protagonizada por ela
ao longo da histéria.
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Nos contos é como se a forca da arte, das astlcias criadas
pelas protagonistas as impedissem de morrer nas verdades dos
contextos vividos que deturpam os sonhos e suas identidades e, por
isso, fosse necessdrio a invencdo de outro espaco. Conceicdo
Evaristo, a partir das personagens traz a cena ndo apenas O
ambiente de violéncia em que a figura feminina esteve exposta
durante a histéria, especialmente se considerarmos a forma
desumana como o seu corpo foi divulgado e manejado; mas a
(re)existéncia, o jogo e as téticas que construiram para adentrar
outros mundos e viver seus devaneios. A leitura atenta dos contos
nos permite perceber que: “De um bloqueio absoluto ao sexo [...],
passa-se a liberdade desordenada. [...] sente-se que algo esté
mudando lentamente: o amor esta sendo redescoberto em outras
dimensées” (COELHO, 1993, p. 17).

Ler e refletir sobre as personagens, com as lentes de uma
narradora onisciente, criada por uma mulher negra, subversiva e
transgressora dos limites impostos, sugere, no minimo, um éxtase
diferenciado sobre o entendimento da figura feminina no campo
poético, filosofico, existencial e historico. E a mulher narrada por
ela mesma, desvendando os labirintos e os segredos do préprio
corpo e do seu lugar no cendrio sociocultural, com uma resisténcia
que transpde as janelas do mundo que herdaram na descoberta de
outros, talvez mais esperancosos e que descortinam o status quo.

Exibimos, portanto, a estética literdria dos mistérios da
existéncia feminina, poeticamente apresentada por Conceicdo
Evaristo, que como destaca Roland Barthes (2006, p.62), sédo
“textos de fruicdo. O prazer em porg¢des; a lingua em por¢des; a
cultura em porcdes”. Neste sentido e, ainda de acordo com
Barthes, h& na producdo da autora:

A linguagem atapetada de pele, um texto em
que se possa ouvir o grédo da garganta, a patina
das consoantes, a voluptuosidade das vogais,
toda uma estereofonia da carne profunda: a
articulagdo do corpo, da lingua, ndo a do
sentido, da linguagem (BARTHES, 2006, p.
78).
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Tamanha é a habilidade de Concei¢do Evaristo em suas
escrevivéncias que ao intitularmos esta abordagem fomos
sobressaltados a nos questionar: serd mesmo a vida tecida pelos fios
da ficcdo ou a ficgdo tecida pelos fios da vida? Ou seré ainda a vida
tecida na lacuna entre a memdria e o esquecimento? Ha limites
entre a histdria oficial e as histdrias vividas? A autora por meio das
verdades ocultas do mundo factual, do qual, também, foi
personagem, expandiu e diluiu o mundo vivido nas/pelas
narrativas, garantindo a permanéncia estética de outras suas iguais
que poderiam estar inviabilizadas pelas condi¢des socioecondmicas
e culturais. Assim sendo, como sujeito ativo e participe de sua
histéria nos mostra que:

3011

O desequilibrio emocional destas personagens
mulheres, frente ao antagonismo implacével da
vida, deve-se mesmo a proépria divisdao social
entre mundo masculino e feminino [...] procura
sofrida da identidade [...] e a0 mesmo tempo,
da transcendéncia feminina, e sempre podera
ser retomada, através de outras personagens,
em outras ficgdes (XAVIER, p.38-39).

Tantas mulheres iguais, violentadas, submissas, negras,
maes, avds, amantes, companheiras, silenciosas, explosivas, putas,
senhoras. Tantas e tantas e, portanto, nenhuma e ninguém;
invisibilizadas pela sociedade patriarcal. Destarte, a literatura é um
dos campos em que afaga todos estes corpos que, por fim,
compreendemos que trata de apenas um, multiplo, difuso e
diverso.

O conto Bejjo na face é a sexta narrativa da coletanea,
escrito em terceira pessoa, o nome Salinda parece conter
implicitamente um parénteses poético Salin(d)a. Se considerarmos
que, salina é a evaporacdo de aguas salgadas sob a acdo implacével
do sol e do vento, o nome enche de simbologia e sentidos. Esta
narrativa inicia com a lembranca da relacdo conjugal vivida por
Salinda na noite anterior, fato que denuncia a sua infidelidade, j&
que se trata de uma senhora casada. Porém, os Gnicos momentos
em que recebe carinhos e se da o direito de, realmente, ser feliz é
quando estd em Chéd de Alegria ou quando se encontra absorta em



H . |
seus devaneios, relembrando os momentos amorosos que tivera

fora do casamento.

Ao adentrar & meméria da protagonista, a narradora o
rememora os vestigios do carinho, o beijo na face e os toques
carregados de sutilezas recebidos por Salinda na noite anterior. Em
meio as divagacdes da personagem principal, a narradora navega
pelas fendas da memoria e tece uma comparacdo magistral: “[...]
algo ténue, como os restos de uma asa amarela, de uma borboleta-
menina, que foi atropelada nos primeiros instantes de seu inaugural
voo” (EVARISTO, p.51).

O conto representa a vida de opressdo e maus tratos de
uma esposa perseguida pelo marido chantagista e cruel que
aprisionava seus sonhos de mulher com a forma manipuladora que
encontrou, usando os préprios filhos na dendincia contra a mae. A
narradora salienta que “[...] quando qualquer desconfianca
acontecia, o marido aplicava as suas téticas interrogativas. As
criancas eram conclamadas a falar exaustivamente [...]7.
(EVARISTO, grifo nosso, 2016, p. 55).

A narradora penetra na alma da protagonista e utiliza das
mesmas taticas interrogativas do marido de Salinda para fisgar o
leitor, de modo que o incita a relembrar a histéria de injusticas e
deflagracdes pelas quais passaram a figura feminina. De tal modo
que, as vezes, o enredo assume quase um tom confessional, como
aborda Elédia Xavier (1991), estratégia discursiva que:

[...] chega a confundir o leitor: narradora ou
autora? Ficc¢do ou autobiografia? [...] o resgate
da memoéria é um dos caminhos para o
autoconhecimento; a volta as origens, através
do tempo passado, faz parte da busca da
identidade, pulverizada em diferentes papéis
sociais (XAVIER, 1991, p. 12-13).

Salinda namorou o marido quando ainda era jovem, mas
se separaram. Tempos depois, apds ja ter uma filha com outro
homem, reencontra-o, se casam e ele assume a crianca bastarda,
tendo com ela outros filhos. Porém, a rotina da vida conjugal ndo
alimenta as necessidades da protagonista que vive um caso



amoroso com outra pessoa e, constantemente, é ameacada pelo
marido que usa as criancas para chantageé-la e que, também,
declara que pode cometer suicidio, tomar as criancas ou mata-la e,
ainda deixar uma carta acusando-a, caso descubra alguma trai¢do.
Desta forma, tenta manté-la em cércere privado sob a prépria
vigilia e a dos filhos.

Havia uns cinco anos, desde que ele desconfiou
dela com um colega de trabalho, um inferno na
relacdo dos dois havia se instaurado. Das
perguntas maldosas feitas de maneira agressiva
surgiu uma vigilancia severa e constante que se
transformou em uma quase prisdo domiciliar.
Ela respondeu com um jogo aparentemente
passivo. Fingiu ignorar. Era apenas uma
estratégia de sobrevivéncia. Ensaiava maneiras
de se defender aguardando as criancas
crescessem  um  pouco mais. Quando foi
iniciado o cércere doméstico, a menina que
havia assumido como filha desde os onze meses
tinha treze anos.

O enlace da infidelidade de Salinda acontece em ChA& de
Alegria, territério da tia Vandu, camplice da protagonista e para
onde a personagem sempre viajava com as criancas, desta vez as
levaram para passar as férias. Foi no regresso dessa viagem a casa
da tia que desconfiou que estivesse sendo vigiada, e estava. O
marido ndo satisfeito havia contratado um detetive particular para
persegui-la e, desta forma, comeca a descobrir seus encontros
amorosos: “Estava a vigid-la, mas ao invés de agir em siléncio,
vinha de prépria voz alerté-la. Era como se ele buscasse retardar
um encontro com a verdade” (EVARISTO, 2016, p.53). E, também,
no desfazer a mala dessa viagem que Salinda navega pelas
lembrancas vividas, aproveitando do siléncio da casa e da auséncia
do marido e das criancas para divagar em suas fantasias, vivendo a
sua soliddo acompanhada.

Havia quase um ano que a felicidade lhe era
servida em conta-gotas. Pequenas goticulas que



guardavam a for¢a e parecenca de reservatdrios
infindos, de represas de felicidade inteira.
Mesmo estando entupida de alegria, com uma
can¢do a borbulhar no peito, Salinda precisava
embrutecer o corpo, os olhos, a voz
(EVARISTO, 2016, p. 52).

A traicdo de Salinda ndo era como desconfiava o marido
com um colega de trabalho:

Ela estava aprendendo um novo amor. Um
amor que vivia e se fortalecia na espera do
amanhd, que se fazia inesperadamente nas
frinchas de um momento qualquer, que se
revelava por um simples piscar de olhos, por
um sorriso ensaiado na metade das bordas de
um labio, por um repetir constante do eu te
amo, declaragdo feita, muitas vezes, em voz
silenciosa, audivel somente para dentro,
fazendo com que o eco dessa fala se expandisse
do interior mesmo do préprio declarante
(EVARISTO, 2016, p. 52).

E absorta nos pensamentos ao esvaziar a mala que a
histéria da protagonista é toda tecida pela voz da narradora, que
conta as peripécias de Salinda em Ch& de Alegria, inclusive com a
ida ao circo acompanhada pelas criancas, seguida da descricdo
minuciosa da cena do equilibrista na corda bamba. Ora ou outra a
narradora indaga o leitor, como se estivesse a chamé-lo a sair dos
adéagios da protagonista e encarar a realidade.

De retorno aos préprios pensamentos, ainda no desfazer
da mala, que Salinda estranha a auséncia do marido e o siléncio
profundo que reinava, sentiu medo e em seguida recebe a ligacdo
do cénjuge a dizer que estava na casa da méae, que descobrira seu
caso amoroso e que lutaria para tirar dela a guarda das criancas.
Aflita, indagando-se por quais decisdes tomar, mas com a calma
necesséria, Salinda se coloca diante do espelho e comeca a pensar
no amor vivido: os toques e o beijo na face.

O espelho representa a condi¢do da duplicidade feminina,
em que a mulher busca se autoconhecer, auto afirmar sua condi¢do
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de sujeito social que a sociedade patriarcal ndo reconhece. E, ainda
nesta passagem, que acontece o desfecho surpreendente da
narrativa:

Tentando se equilibrar sobre a dor e o susto,
Salinda contemplou-se no espelho. Sabia que ali
encontraria a sua igual, bastava o gesto
contemplativo de si mesma. E no lugar de sua
face, viu a da outra. Do outro lado, como se
verdade fosse, o nitido rosto da amiga surgiu
para afirmar a forca de um amor entre duas
iguais. Mulheres, ambas se pareciam. Altas,
negras e com dezenas de dreads a lhes enfeitar
a cabeca. Ambas aves fémeas, ousadas
mergulhadoras na prépria profundeza. E a cada
vez que uma mergulhava na outra o suave
encontro de suas fendas-mulheres engravidava
as duas de prazer. E o que parecia pouco, muito
se tornava. O que finito era, se eternizava. E
um leve e fugaz beijo na face, sombra rasurada
de uma asa amarela de borboleta, se tornava
uma certeza, uma presen¢a incrustada nos
poros da pele e da meméria (EVARISTO, grifo
nosso, 2016, p. 57).

A corda bamba e a acrobacia do bailarino do circo
assemelha-se a vida conturbada de Salinda, porém como relata a
narradora o equilibrio da protagonista efetiva-se entre a dor e o
susto pela possivel perda das criancas, afinal “seus filhos eram uma
op¢do que ela fizera para sempre” e 0 novo amor a transgressao
dos limites impostos a si mesma. Chevalier e Gheerbrant (2015,
p.138-139), atribuem & borboleta inimeras simbologias entre os
povos das mais variadas culturas, no entanto, ficamos com a
psicanélise moderna que vé na borboleta um simbolo de
renascimento ou na crenca da Antiguidade greco-romana em que
os corpos dos mortos recebiam a forma de uma borboleta,
portanto, assume a imortalidade.

E, portanto, na figura da borboleta, que tem uma vida
fugaz, mas com a leveza e o encantamento necessario, que a
narradora atribui a personagem a luz da imortalidade por meio da
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prosa poética. Afinal, a asa da borboleta era amarela, e segundo
Chevalier e Gheerbrant (2015, p.40-43), o amarelo além de
representar a luz, é a cor da eternidade. Fato que nos reporta ao
inicio do enredo quando a narradora compara Salinda a borboleta-
menina. Se observamos o inicio e o final do enredo veremos a
estratégia discursiva da autora ao atribuir circularidade a narrativa,
a qual sugere uma deixa poética sobre a condicdo da mulher no
campo existencial.

Poeticamente, o nome da protagonista esta delineado, no
fragmento acima, como a evaporacdo de si mesma, “sombra
rasurada de uma asa amarela de borboleta”, provocacéo sugestiva
de uma nova forma de amor, de uma redescoberta de si mesma,
momento em que retornamos ao inicio da narrativa:

No principio a aprendizagem lhe custara muito.
Acostumada ao amor em que tudo ou quase
tudo pode ser gritado aos quatro ventos,
Salinda perdeu o chdo. Habituada ao amor que
pede e permite testemunhas, inclusive nas horas
do desamor, viver silente tamanha emocéao, era
como deglutir a prépria boca, repleta de fala,
desejosa de contar as glérias amorosas. E por
que ndo gritar, ndo pichar pelos muros, ndo
expor em outdoor a grandeza do sentimento?
N&o, ndo era a ostentacdo que aquele amor
pedia. O amor pedia o direito de amar,
somente (EVARISTO, 2016, p.52).

Amorosamente, a narradora denuncia os preconceitos que
existem sobre as outras formas de amor que ndo sdo aceitas pelos
padrdes convencionais determinados pela sociedade, tanto que é
preciso sonhar no reflgio e no siléncio, os amores que fogem as
regras institucionalizadas. Ademais, todo o enredo se desenrola a
partir do regresso de Chéd de Alegria, como se fosse eterno retorno
para dentro de si mesma ou para o mundo. Neste sentido, nos
reportamos ao filésofo Friedrich Nietzsche (1844-1900)72, para

72 http://www.eternoretorno.com/eterno-retorno-nietzsche/ - acesso em 29.04.2018
as 12h47.
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quem os sentidos da vivéncia surgem em alterndncia que retornam
ao ser, essencialmente, humano, é como se polos de convergéncias
que decorrem do cotidiano (o bem e o mal, a tristeza e a alegria,
o otimismo e o pessimismo, dentre outros) se alternassem nas
vivéncias humanas para reafirmar o poder da existéncia, em que as
experiéncias, em paralelo aos conflitos existenciais configurassem a
vida em sua possivel plenitude. A compreensdo desse eterno
retorno sé pode ser encontrada pelo préprio individuo, talvez dai
derive também a importancia do espelho na narrativa. E, portanto,
a busca permanente da criacdo a partir da destruicdo, que reafirma
o poder da existéncia em contraponto aos valores da barbérie que
assolam a humanidade.

J& Luamanda, o sétimo conto da coleténea, é a
composicdo do substantivo Lua mais uma derivacdo do verbo
mandar, haja vista que se trata de uma senhora com,
aproximadamente cinco décadas de vida, mas que a aparéncia nao
denuncia todos os anos vividos, “um dia o lance mais alto que ela
aceitara fora 35 anos”. (EVARISTO, 2016, p.59).

A simbologia da lua assume papel preponderante na
narrativa, pois permite com que a protagonista tenha, por meio da
luz, um encontro com a verdade intima do préprio corpo, como
também, do corpo do outro. Além disso, a derivacdo do verbo
mandar sugere que Lua/manda que a partir da revelacdo e
conhecimento do amor advinda da luz, a protagonista é capaz de
gerenciar o encontro do seu corpo com outros corpos e de,
possivelmente, mandar e comandar a sua histéria. Porém,
podemos afirmar, dado o desfecho da narrativa que:

Individuos que se encontram dolorosamente
consigo mesmo partem para o risco de se
encontrarem com outro através da vivéncia do
amor, mas sempre estardo sozinhos. Para nado
sucumbir a angustia de sua individualidade e
finitude, concentram-se no esforco e
perseguicdo do amor numa travessia que dura
enquanto durar o amor. (XAVIER, 1991, p. 58).

A protagonista tinha uma relacdo estreita com a lua,
bastava esta aparecer redondinha no céu para que Luamanda se
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desmilinguisse, como salienta a narradora. Havia alguns dias que a
protagonista tinha sido invadida por uma nostalgia intensa ao
relembrar as experiéncias amorosas e tecer reflexdes sobre a sua
trajetdria de vida. Porém, antes de adentrar ao territério amoroso
de Luamanda, expomos a estratégia discursiva exibida pela autora
neste conto, na voz de uma narradora que adentra no &mago da
personagem, com interrogacdes construidas e distribuidas no
decorrer da narrativa sobre as diversas perspectivas e tempos do
amor.

A lua surge como a luz que ilumina e revela os mistérios
escondidos na sombra ou na escuriddo, ndo se trata, apenas, de
expor as fases da vida da mulher. A lua “simboliza a dependéncia
e o principio feminino (salvo exce¢do). Assim como a periodicidade
e a renovac¢do. Nessa dupla qualificacdo, ela é simbolo de
transformacdo e de crescimento” (CHEVALIER E GHEERBRANT,
2016, p. 561), e acrescentaria, de reconhecimento da prépria
existéncia, até entdo, limitada pelos valores impostos socialmente.
Além desta descricdo que em muito se conecta com as
caracteristicas da borboleta em Bejjo na face, os autores enfatizam
que:

A lua é um simbolo dos ritmos biologi-passa, o
tempo vivo, do qual ela é a medida, por suas
fases sucessivas e regulares. A lua é o
instrumento de medida universal. O mesmo
simbolismo liga entre si a Lua, as Aguas, a
Chuva, a fecundidade das mulheres, a dos
animais, a vegetacdo, o destino do homem
depois da morte e as cerimdnias de iniciacdo
(CHEVALIER E GHEERBRANT, 2016, p. 561).

Assim, o objetivo é apresentar Luamanda e as diversas
maneiras de reacdo do corpo feminino frente as caricias que recebe
em momentos especificos da vida iluminados pela luz, tendo como
referencial as fases incontestes e diferentes do amor. Embora
traremos os questionamentos que compdem a narrativa agrupados
neste momento, estes permeardo a nossa reflexdo posterior.
Acreditamos ser uma metodologia dindmica para que o leitor possa
acompanhar nossas inferéncias e devaneios:
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O amor déi? O amor é terra morta?

O amor é terremoto?

O amor é um pogo misterioso onde se acumulam
&guas-lagrimas?

O amor se guarda sé na ponta de um falo ou nasce
também dos labios vaginais de um cora¢do de uma
mulher para outra?

O amor cabe em um corpo?

O amor é um tempo de paciéncia?

O amor comporta variantes sentimentos?

Cada uma das interroga¢des acima fecha a descricdo de
uma passagem amorosa vivenciada por Luamanda, porém, é
importante destacar que estas indaga¢des ficam no cenério do
mistério. Serd a pergunta da protagonista para ela mesma, dada as
instabilidades que o amor efetiva sobre ela, ou serd duvidas da
narradora que ao conhecer as intimidades da personagem, lanca os
questionamentos ao leitor?

A primeira experiéncia da personagem na arte do amor
ndo foi bem sucedida, pois leva uma surra da mae, ainda com a
inocéncia em partilhar e misturar “revistas em quadrinhos, giz
colorido e partilha de pdo com salame”. Na candura do primeiro
amor e da feroz repressio materna surge o seguinte
questionamento: “o amor déi?”, Momento em que saiam os
primeiros pélos pubianos e que vivia os acenos discretos, o piscar
de olhos, as cartas mal escritas, os amores platdnicos: “o amor é
terra morta?”. Destacamos como a falta de experiéncia e a auséncia
da mée (que, provavelmente, reproduzira o que aprendera) para
partilhar das descobertas de mulher afetam o modo de pensar a
relacdo amorosa.

A segunda experiéncia foi o ritual da perda da virgindade
de Luamanda quando esta tinha treze anos de idade, virgindade
tirada em um terreno baldio por um menino que também se
inaugurava na arte do sexo. E em meio a dor e ao gozo:

A lua espiava no céu denunciando com a sua
luz um corpo confuso de uma quase menina,
de uma quase mulher. Corpo-coracdo espetado
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por um falo, também estreante [...] O gozo-dor
entre as suas pernas lacrimevaginava no falo
intumescido do macho menino, em sua vez
primeira no corpo de uma mulher. — O amor é
terremoto? (EVARISTO, 2006, P. 60)

A narradora descreve que, logo apds, chega o homem que
inaugura vérios ritos no corpo da protagonista e, “uma sensacdo
estranha, algo como um jorro d’dgua ou tapa inesperado caiu sobre
o rosto de Luamanda, ao avista-lo pela primeira vez. Ela sentiu o
sorriso desgrudando da face dele e mordendo |4 dentro dela”
(EVARISTO, 2016, P. 60). Nesse dia a protagonista ndo contou com
a presenca da lua no céu, mas ela viera outras vezes testemunhar o
coito da protagonista “lua cdmplice das barrigas-luas de Luamanda.
Vinha para demarcar o tempo gradvido da mulher e expulsar, em
lagrimas aminidticas e sangue, os filhos: cinco. [...] o amor é um
poc¢o misterioso onde se acumulam aguas-lagrimas”. (EVARISTO,
2016, p. 61).

Observamos como a autora a partir de uma narradora
ficticia “convida o leitor a permanecer na camada imaginaria que
se sobrepde e encobre a realidade histérica” (CANDIDO, 2014, p.
16). Mas, por outro lado, o conduz de forma sutil a adentrar a
experiéncia dos personagens por meio das estratégias interrogativas
que, de certa forma, dialogam com as experiéncias reais que, por
sua vez, estdo impregnadas dos saberes e sabores da ficcdo, até
porque trata-se de memdrias. Luamanda experimenta ainda, o
amor em bragos semelhantes ao seu, lugar de um falo ausente que,
em primeira instdncia sentiu falta do encaixe no seu corpo
feminino:

[...] mas quando se sentiu coberta por pele,
poros e pelos semelhantes aos seus, quando a
sua igual dancou com a leveza a danca-amor
com ela, saudade alguma sentiu, vazio algum
existiu, pois todas as fendas de seu corpo foram
fundidas nas femininas oferendas da outra. O
amor se guarda sé na ponta de um falo ou
nasce também dos labios vaginais de um
coracdo de uma mulher para outra?
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Segue a narrativa com a experiéncia da protagonista
enquanto amazona montada sobre um jovem viril:

O jovem amamentando-se no tempo vivido
dela. Luamanda se realimentando,
reencontrando sua juventude passada e
encantada pela virilidade quase inocente
dele.[...] pensava que o instumescido bastdo
dele ia penetrar no seu corpo, desde 1& de baixo
e lhe vazar pela boca afora. O amor ndo cabe
em um corpo? (EVARISTO, 2016, p. 61).

Luamanda teve vérias relagdes amorosas, mas foi no
corpo do velho que, segundo a narradora, experienciou o ritual da
paciéncia e do amor, pois,

[...] o velho vinha lento, calmo, cuidadoso,
cioso do fundo caminho que ele teria de
adentrar. Ela também calma, apenas retesando
suavemente os finos véus sanguineos, bordados
nas paredes vaginais. Ele chegava e ela
silenciando os gritos se quedava embevecida
diante do quase nada de um &timo de prazer.
O amor é um tempo de paciéncia? (EVARISTO,
2016, p. 62).

Se de um lado Luamanda tenha vivido muitos amores e
alegrias, por outro também passou por momentos de dores,
especialmente quando foi assolada por uma doenga na vagina que
adormeceu a parte que sempre tivera tdo viva. Momento em que
relembra os amores vividos, especialmente com o pai dos seus
filhos e com dor e sofrimento acaricia seu 6rgdo intimo na
esperanca de devolvé-lo a vida “[...] era preciso convencer-se na
sua floresta espessa e negra de que o prazer era uma via retornével,
de que o gozo ainda era possivel. O amor comporta variantes
sentimentos?” (EVARISTO, 2016, p.63).

Apesar de toda experiéncia vivida, acreditava ter que
aprender muita coisa “a cada amor vivido, Luamanda percebia que
a licdo encompridava, mas que ainda faltava testes, arguicdes,
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sabatinas e que ela sabia sé um pouquinho ou talvez nem soubesse
nada ainda” (EVARISTO, 2016, p.63).

A narradora retorna aos filhos da personagem para i
discorrer que a filha mais nova estava nas “vésperas de parir.
Luamanda, avé, mée, amiga, companheira, amante, alma-menina
no tempo” (EVARISTO, 2016, p. 63). E nesse momento que a
narradora destaca que Luamanda ndo se envergonhava de seu
narcisismo, pois era com ele que ela dava vitalidade aos seus dias.
Foi quando a protagonista encara o espelho e lembra um poema
onde a personagem ndo mais se reconhecia, mas com Luamanda
era diferente, ela sabia exatamente quem era. Neste sentido,
podemos inferir que “a personagem vive o enredo e as ideias e os
torna vivos” (CANDIDO, 2014, p. 54)

A narrativa finaliza com mais um dos encontros amorosos
de Luamanda, mas com a reflexdo de uma mulher experiente que
ndo mais se ilude com as aparentes formas do amor:

Viajando no tempo-evento de sua vida,
Luamanda, distraida, esqueceu-se do
compromisso para o qual se preparava para o
momento. Acordou, para o encontro que
estava para acontecer naquela noite, quando
ouviu os assobios de alguém que aguardava por
ela 1& fora. Apressou-se. Podia ser que o amor
j& ndo suportasse um tempo de longa espera
(EVARISTO, 2016, p.64).

A simbologia do espelho estd presente em ambos os
contos, é por meio dele que a protagonista desperta para outras
imagens que ndo a si mesma, diferenciando de outras narrativas em
que, normalmente, a personagem se depara com o duplo de si.
Como destaca Gaston Bachelard, “O narcisismo generalizado
transforma todos os seres em flores e d& a todas as flores a
consciéncia de sua beleza” (BACHELARD, 2002, p. 27). Ou ainda,
“a arte tem necessidade de instruir-se sobre reflexos”
(BACHELARD, 2002, p. 200). Porém, o narcisismo e/ou os
reflexos, tanto em salinda, quanto em Luamanda, se estabelece de
forma diferenciada, enquanto na primeira o espelho projeta a



imagem da amante, em Luamanda ela vé a si mesma, uma mulher
ciente de sua experiéncia e imagem.

E interessante destacar que Salinda ao se deparar com o i
espelho vé a imagem da outra, os tracos que a faz lembrar os
momentos amorosos vividos com a amante e parece conscientizar-
se da farsa que é a vida conjugal com o marido, j& com Luamanda,
uma mulher mais experiente, a imagem refletida no espelho a faz
lembrar-se de um poema onde a personagem ndo se reconhece,
porém o que ela vé é nada mais que si mesma. Nesta projecéo,
Chevalier e Gheerbrant (2015), questionam e respondem algumas
das nuances que plasmam sobre as duas narrativas:

O que reflete o espelho? A verdade, a
sinceridade, o conteldo do coracdo e da
consciéncia: Como o Sol, como a Lua, como a
&gua, como ouro [...] O espelho ndo tem como
Unica fungdo refletir uma imagem; tornando-se
a alma um espelho perfeito, ela participa da
imagem e, através dessa participacdo, passa por
uma transformagdo. Existe, portanto, uma
configuracdo entre o sujeito contemplado e o
espelho que o contempla. A alma termina por
participar da prépria beleza a qual ela se abre
(CHEVALIER; GHEERBRANT, 2015, p. 393-
397).

Tanto com Salinda, quanto com Luamanda, as
transformages que ocorrem das experiéncias amorosas projetam
as protagonistas para a consciéncia do seu lugar no mundo, que
incitam para a reflexdo sobre a dialética do interno e do externo
(BACHELARD, 1993), ndo apenas nas personagens, mas por meio
da estratégia questionadora da narrativa que reporta o leitor para
um mundo de indagac¢des e incertezas. Neste sentido, El6dia Xavier
(1991), enfatiza que:

Com as narrativas contemporaneas, o conflito,
agora patente, é agudizado por uma
consciéncia informada pelas teorias cientificas
mais recentes. As personagens femininas vivem



conflitos interiores, que as tornam seres
divididos, pulverizados diante dos mais
variados papéis sociais a serem vividos. A
presenca constante do espelho, nessas
narrativas, revela a busca da identidade,
motivo temético, caracteristico de momentos
de  mudanca das  estruturas  sociais
(XAVIER,1991, p.16).

Embora também em Bejo na face, mas com mais
contundéncia em Luamanda, a narradora parece entrar nos corpos
das personagens e pintar multiplas telas de um mesmo corpo.
Assim, a arte e a literatura sdo espacos hibridos de liberdades, de
criticas, de resisténcias, de existéncias, de estéticas. Lugar onde a
configuragdo humana cede espaco aos tracos essenciais de sua
humanidade. Neste sentido, vale a pena recorrer, novamente, a
Elédia Xavier (1991), quando esta questiona:

E a linguagem, como reage a essas
idiossincrasias? Sabe-se da estreita relacdo entre
linguagem e sujeito, e, portanto, quando uma
mulher articula um discurso este traz a marca
de suas experiéncias, de sua condi¢do; praticas
sociais diferentes geram discursos diferentes.
Uma mesma realidade pode suscitar vdrias
verbaliza¢cdes, reveladoras de experiéncias
peculiares (XAVIER, 1991, p. 13).

Ao considerar as proposicdes acima afirmamos que, assim
sdo as producdes de Conceicdo Evaristo em Olhos D’4gua,
narrativas que revelam suas escrevivéncias, corpos-almas de
mulheres em erup¢do que evidenciam postulados sociolinguisticos
em que estas figuram e cavam “sempre mais fundo, e os simbolos,
tdo frequentes, remetem a fantasmas do passado misturados a
realidades presentes” (XAVIER, 1991, p. 14). Portanto, n&do se trata
apenas de registros de personagens femininas que vivem inimeras
relagdes amorosas, apenas, no ambito estético, mas de escrituras
que levantam voo para denunciar os tracos universais da figura
feminina. Tracos dispares porque estas mesmas mulheres dos
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contos que se revelam, subvertem a ordem, criam suas histérias,
mesmo no campo da ficcdo ndo conseguem se libertar (XAVIER,
1991).

Assim, faremos uso das estratégias interrogativas
trabalhadas pelas narradoras de Bejjo na face e Luamanda, com a
delicadeza da escritora Conceicdo Evaristo para finalizar nossas
arguicdes. A configuracdo estética das personagens dos contos de
Conceicdo Evaristo diante do espelho, nos permitem (in)certos
devaneios: Quais as diferencas existentes entre os espelhos de
Salinda e Luamanda? O que significa os espelhos se ndo tempos
existenciais de mulheres imortalizados pela arte literdria que,
aparentemente tao diferentes; essencialmente sdo tdo semelhantes?
Como refletir sobre as escuridées que envolvem Salinda e
Luamanda mesmo com a luz e a lua a clarear suas existéncias
ficcionais.

Talvez os questionamentos supramencionados,
implicitamente, nos reportam a Friedrich Nietzsche quando
discorre sobre a junc¢do de polos que se distanciam e convergem a
transcendéncia humana. Neste sentido, a narradora reaproxima as
personagens pelo doce e amargo poder da (re)existéncia, com seus
conflitos amorosos, soliddo, amargura e insubmissdo. Detentora de
um poder inefavel advindo da literatura, Conceicdo Evaristo,
confirma as existéncias e escrevivéncias de seu tempo, com
narrativas iluminadas pela simbologia dessas mulheres de papel.

Referéncia:
EVARISTO, Conceicdo. Olhos d’dgua. Rio de Janeiro: Pallas -
Fundacdo Biblioteca Nacional, 2016. pp 51-64.
BACHELARD, Gaston. A poética do espaco. Sao Paulo: Martins
fontes, 1993.

. A dgua e os sonhos. Sao Paulo: Martins Fontes, 2002.
BARTHES, Roland. O prazer do texto. Sao Paulo: perspectiva,
2006.
BEAUVOIR, Simone de. O segundo sexo. 2. V. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 1980.
CANDIDO, ANTONIO. A personagem de ficcdo. Sdo Paulo:
Perspectiva, 2005.

3151



CHEVALIER, JEAN; GHEERBRANT, ALAIN. Diciondrio de
simbolos: mitos, sonhos, costumes, gestos, formas, figuras, cores,
nameros. Rio de Janeiro: José Olympio, 2015.

COELHO, Nelly Novaes. A literatura feminina no Brasil o
contemporéneo. Sao Paulo: Siciliano, 1993.

XAVIER, Elédia. Tudo no feminino: a presenca da mulher na

narrativa brasileira contemporanea: Rio de Janeiro: Francisco
Alves, 1991.



3171

Joana Costa
Poesias

Professora de Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira, com
especializacdo em Critica Literaria, Radialista. Atualmente com O
Programa Escola na R&dio, na emissora Rio Madeira FM 109,9,
todos os sébados a partir das 8h.



MEU PAL...!

Joana Costa Q@
Oahna CLosta H

o

Ah! Que bom ter um pai.

Um pai como o meu,

Um pai amigo, companheiro, dedicado.

Um pai compreensivo, carinhoso.

Meu pai era assim...

Tinha as maos calejadas pelo trabalho duro do campo,
Os bragos fortes para nos apoiar,

O olhar firme para nos entender...

Expressdes severas,

Homem de poucas palavras, raramente sorria

Raras eram as ocasides,

Mesmo assim era um homem alegre,

Que gostava de cantar, brincar com seus
Companheiros no final de cada colheita

Ou quando chegava das longas pescarias em alto mar.
Os anos se passaram...

Os filhos cresceram...

Um dia olhei para meu pai!

J& ndo era o mesmo rosto de antes,

Os cabelos agora grisalhos,

As maos enrugadas pela idade,

Os bracos antes tao fortes e firmes, hoje ja enfraquecidos
pelo tempo,

Meu pai j& ndo era mais tdo forte, como parecia ser...
Suas expressdes faciais ndo eram mais as mesmas de outrora,
Agora meu pai j& parecia uma crianga a brincar com os
netos.

O que o tempo fizera com meu pai, que o deixou tao
enfraquecido?

Na&o sei... talvez a labuta drdua do campo,

Talvez quem sabe, o sofrimento..., a doen¢a que o
consumiu durante anos



E ele nunca reclamou de nenhuma dor.

Mas ele continuou sendo meu heréi...

Pélido, sereno e calado permaneceu ao meu lado por anos.
Pai, tenho orgulho de ser fruto de tua arvore.

Obrigado meu pai, por tu teres existido e por teres nos
ensinado o

Caminho da virtude, da justica, da honestidade.

Com um udnico olhar tu nos dizia tudo...

DESILUSAO
Joana Costa

Eu pensei que te amava,

Vejo que foi apenas iluséo.

llusdo que me fez sofrer,

Ah! Como soffri,

Confesso que sofri, chorei, chorei...

Hoje sinto tua falta,

A falta de um amigo

Vejo-te como um simples vivente

Que passa pelo mundo sem deixar marcas

Embora, tenhas deixado em mim uma marca profunda,
A marca da desiluséao.

Eu pensei que te amava,

Era apenas ilusdo

llusdo de orgulho ferido, de dor...

Eu sempre disse ndo, para ti disse sim.

Meu universo ficou destruido, pensei que por muito tempo,
Mas, néo, jé voltei ao pedestal

Pensei que te amaval!

Como sofri por pensar que te amava...

Me olho no espelho,

vejo-me como fui covarde diante de um ser tdo pequenino.
Sinto vergonha de mim,
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De ter-me humilhado para ti...

Eu tdo forte, de repente tdo fraca diante de um amor

fracassado.

Como pude ser degradante diante de ti?

Tu que ndo mereces o amor de uma mulher (ainda mais,

quando esse amor é puro, verdadeiro).

Tu és covarde diante do amor,

Nunca amaste, nunca tiveste amor verdadeiro,

Dai seres um eterno fugitivo...

O amor é belo, és um ser amargurado,
Trazendo contigo o édio, a destruicao...

E aos poucos transfere esse 6dio, essa destruicdo, as poucas

pessoas que a ti te cercam...

Por que fazes semelhante coisa? Por que em vez do édio,

nao transmites amor?

ALCANTARA

Tao bela!

Cidade que se esvail
Repito: tdo linda!

Cidade destrocada

pela dureza do tempo

e pela frieza dos coracdes,
mesmo assim — beleza,
paradoxal beleza

que espalha ternura e esperanca
no aconchego e no verde
de tuas ruinas,

nestes casardes, sobrados, soliddes...

a espera de que os homens
promovam teu recomecar.

Joana Costa
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Sombras do passado,

estrada sorte

teimando a renascer

em cada pedra, em cada muro,

em cada recordacgéo.

Cidade monumento

do esperar.

Alcantara: Cidade-encanto,

onde alguém suspirou seu pranto,
onde alguém chegou para viver e morrer,
onde milhares de negros deixaram marcas —
pele de negro — pelourinho, marca
de uma cidade cheia

de fogosos bardes

cheios de dinheiro,

mandando desmandando,

até que ficasses na desordem

de tuas ruinas.

Alcantara, cidade que se esvai...
onde estardo os homens

que te abandonaram, te esqueceram
dentro desta noite, noite e soliddo?

Alcéntara, capital primeira
e verdadeira
do meu Maranh3o!

CANTIGA DE ENLEVO PARA SAO LUIS
Joana Costa

Oh! Cidade de Sao Luis,
(Este barco que me leva
para longe de ti. Estes barcos...)
no meio das ondas — e da noite
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...e tuas noites tem tanto
encanto —
te vejo bela, brilhante
— debrugada sobre a ilha —
alegre, faceira,
feiticeira.
Barco, me leva, estes barcos...

Agora, eu te vejo distante

no meio da baia de Sado Marcos,
sinto tua beleza

tdo intensamente no meu intimo...
e te vejo silenciosa,

gigantesca, majestosa,
transfigurada em sonho e luz.

Mas, oh! Cidade de minhas méagoas,
antiga, inacabada, sombria!
Vejo tuas ladeiras, subidas
e descidas,
becos, vielas, tudo, tudo poesia.

Somente agora, - Oh! Estes barcos! —
sinto toda a tua beleza mégica,
somente agora, posso canté-la,
grita-la,
dizé-la intensamente
em versos e prosa,
com risos e beijos,
em can¢ao
e oracao,
também!
Oh! Cidade de Sao Luis,
é tdo bom amar-te a vida inteira
... e além!
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PATRIA

Joana Costa

Patria é o sonho de todos os homens.
Patria é a busca constante de encontrar sossego.
Patria é o solo varonil de nossos trabalhadores.

Patria é a esperanca depositada em nossos governantes.

Péatria é a realidade do cotidiano,

vendo nossos irmaos a disputar com os urubus
um pedac¢o de carne podre nos lixeiros da vida.
Péatria é o rincdo de matas virgens

e 0 povo ndo ter um teto para morar.

Péatria é o sertdo nordestino,

vendo criangas,

homens e mulheres carregarem

lata d’agua na cabeca

sem terem um pedaco de terra para plantar.
Péatria € onde posso confiar no ser humano...
Patria é onde guarda os restos mortais de meus entes
queridos.

Patria ainda é aquela que encontramos guarida.
Patria é aquela que nasci,

me criei, me tornei adolescente, tornei-me adulta e cidada.

Péatria é a minha identidade.
Patria é a aquela que amo, apesar de tudo.
Patria amada, ainda é o Brasil.

MINHA TERRA
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Minha terra,
Meu mundo,



Minha riqueza,

Nasci ali

Naquela terra santa

Naquele mundo esplendido
Onde hé& mais brilho do Sol
Ao nascer de um novo dia
Ouve-se o canto dos péssaros
A natureza é mais pura

A mata é virgem

A terra é mais branca

As estrelas brilham

Com mais ardor

O mar é belo

O rio que atravessa

As margens é mais colorido

E o rio preguica

Que se desdobra

Para banhar aquela santa terra
Que ali vivi

Alguns anos de minha vida

Ali sonhei

Com um mundo melhor
Passei parte de minha infancia
Sonhei com Deus

Sonhei os sonhos dos anjos
Corri as ruas de terra batida
Apanhei flores dos jardins alheios
Brinquei de esconde esconde
Andei a procura de borboletas
Corri atrés dos vagalumes
Que pareciam n&o ter fim.
Tempos felizes aqueles

Em que passei

Em minha terra Humberto de Campos
Sonhos que se foram
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E ndo mais hdo de voltar

Resta lembrar-me agora dos momentos felizes
Que 14 passei

Ao lado de minha mae.

Oh! Terra que Deus me deu

Abencoada sejas tu Humberto de Campos
Terra que nunca mais vi

A ndo ser em sonhos

E em horas de medita¢bes

Oh! Terra querida

Oh! Pedac¢o de Brasil amado

Oh Areia que chora os filhos seus

Amo-te terra minha

Sonho de minha infancia

Sonhos que permanecem...
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ENTRE O MAR E A SELVA

Suspirar por entre as grades
Respirar

Ver o mar.

Despojar-me da rotina
Que entedia, sufocante.

E hora de navegar

Para além mar.

Explorar.

O horizonte anuncia:

Ha& uma selva a desvendar.
Acompanhando as génesis,
Refletindo.

O Amazonas caudaloso encontrar.

Serd o rio melhor que o mar?
Contemplar, relatar.
Sentimento indescritivel

S6 pertence ao viajante

Que ama se vislumbrar.

Na selva em aquarela,

A natureza se revela.

Arte e vida a contemplar.

SEM NORTE.

Um peixe fora d'agua,
Sem o Madeira, sem risos.
E por dentro, frio
Distante e ofegante

Num lugar fora de mim.
Contexto a parte,

Luci L.

Luci L.
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as memorias,

O som dos passarinhos
em seu ninho.

bem longe do Rio,

tao poluido.

N&o importa o més sorrateiro,

Sem o verde eu devaneio.

Quero essas cores calmas,

Tempo para ler uma literatura,

Ouvir nas entrelinhas,

Colher o que for.

Mas sentir-me parte do canto, onde me encanto
Do meu profundo e do Norte, amor.

TARDIA ESCRITA
Luci L.

Quio bom seria

Se ainda crianga,

Com boa didética,

Tivessem me apresentado
As obras literérias.

Se em minha adolescéncia
Aplicassem um método
Que me instigasse a desvendar,
Ao invés de o dbvio copiar.
Agora cato letras,

palavras em meio

a tantas prateleiras vazias.
Se por um pouco de tempo
me desvencilhar desta lida,
talvez possa um poema,

em meio a tantos problemas
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que tenho que enfrentar,
rabiscar.
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Académico do CST em Gastronomia da Faculdade Catdlica
Paulista. Iniciando sua vida académica e na literatura.

3311



AMOR, MEU GRANDE AMOR

Vitor FerPaz &N
o

o

Como posso expressar © meu amor por vocé?
Na&o tenho palavras para externalizar os meus sentimentos
por ti.

Olho para o céu e me pergunto:
- Serad que mereco o seu amor tao lindo?
Chego a me perder em meus pensamentos.

Quero que jamais esqueca:
seu nome estard gravado no meu coragao!
Como é grande, o meu amor por vocé!

PARA SEMPRE
Vitor FerPaz

Amo-te hoje, bem mais que ontem.
Te amarei por toda eternidade...
Meu amado, meu mundo. Mudo?

Continuarei te amando

$6 mudei de opinido.

Sera o fim de uma histéria?
Ou o come¢o de uma ilusdo?

Do jeito que esta!
E duro!






